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ÚVOD

ÚVOD
Žijeme v ére dynamických zmien, charakterizovanej bezprecedentným 
rozvojom digitálnych technológií a exponenciálnym nárastom dostupných 
informácií. Tento kontext 21. storočia kladie nové a naliehavé požiadavky na 
vzdelávacie systémy po celom svete, vrátane Slovenska. Schopnosť efektívne 
sa orientovať v digitálnom prostredí, kriticky posudzovať informácie, odolávať 
manipulácii a dezinformáciám, a tvorivo riešiť komplexné problémy sa stávajú 
nevyhnutnými predpokladmi pre úspešný osobný i profesionálny život a 
aktívnu občiansku participáciu. Digitálne vzdelávanie (DV), chápané nielen 
ako ovládanie technológií, ale aj ako schopnosť ich zmysluplne a bezpečne 
využívať, kritické myslenie (KM) ako schopnosť analyzovať, hodnotiť a tvoriť 
argumenty, a  mediálna a informačná gramotnosť (MIL)  ako schopnosť 
pristupovať k médiám a informáciám, rozumieť im, kriticky ich hodnotiť 
a tvoriť obsah, predstavujú kľúčové kompetencie, ktorých rozvoj musí byť 
neoddeliteľnou súčasťou moderného stredoškolského vzdelávania(Carlsson 
et al., 2019; Sala et al. 2020;  Redecker, 2018; UNESCO, 2013; UNESCO, 2022, 
Vuorikari, 2022)

Predkladaná publikácia si kladie za cieľ poskytnúť hĺbkový a dátami podložený 
pohľad na súčasný stav integrácie týchto troch esenciálnych kompetencií – 
DV, KM a MIL – do  školských vzdelávacích programov (ŠVP) stredných 
škôl (gymnázií a stredných odborných škôl) na Slovensku. Ambíciou tejto 
analýzy je prekročiť rámec obyčajného popisu a ponúknuť komplexné 
zhodnotenie, ktoré identifikuje nielen spoločné trendy a existujúce prístupy, 
ale aj systematicky pomenuje silné stránky, na ktorých možno stavať, a 
predovšetkým pretrvávajúce nedostatky a oblasti vyžadujúce si zlepšenie.

Publikácia je určená širokému spektru aktérov vo vzdelávaní – od tvorcov 
vzdelávacích politík a zriaďovateľov škôl, cez vedenia stredných škôl 
zodpovedné za tvorbu a inováciu ŠVP, až po samotných pedagógov, ktorí 
hľadajú usmernenie a inšpiráciu pre svoju každodennú prácu. Výsledky 
analýzy môžu slúžiť ako podklad pre strategické rozhodovanie, cielené 
intervencie a systematické zlepšovanie kvality stredoškolského vzdelávania 
v kontexte požiadaviek digitálnej a informačnej doby.

Štruktúra publikácie je nasledovná. Po tomto úvode, stručnom zhrnutí 
najdôležitejších zistení a predstavení metodiky nasleduje Kapitola 1, ktorá 
detailne analyzuje stav integrácie DV, KM a MIL v  školských vzdelávacích 
programoch gymnázií. Kapitola 2 analogicky analyzuje situáciu v stredných 
odborných školách. Kapitola 3 prináša súhrnnú syntézu zistení, porovnáva 
prístupy gymnázií a SOŠ, identifikuje spoločné silné a slabé stránky a 
formuluje komplexné odporúčania pre oba typy stredných škôl. Publikáciu 
uzatvára záverečné zhrnutie.
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STRUČNÉ ZHRNUTIE NAJDÔLEŽITEJŠÍCH 
ZISTENÍ
Schopnosť efektívne sa orientovať v digitálnom prostredí, kriticky posudzovať 
informácie, odolávať manipulácii a dezinformáciám, a tvorivo riešiť 
komplexné problémy sa stávajú nevyhnutnými predpokladmi pre úspešný 
osobný i profesionálny život a aktívnu občiansku participáciu.  Digitálne 
vzdelávanie (DV), chápané nielen ako ovládanie technológií, ale aj ako 
schopnosť ich zmysluplne a bezpečne využívať, kritické myslenie (KM) ako 
schopnosť analyzovať, hodnotiť a tvoriť argumenty, a mediálna a informačná 
gramotnosť (MIL)  ako schopnosť pristupovať k médiám a informáciám, 
rozumieť im, kriticky ich hodnotiť a tvoriť obsah, predstavujú kľúčové 
kompetencie, ktorých rozvoj musí byť neoddeliteľnou súčasťou moderného  
vzdelávania.

Predkladaná súhrnná správa si kladie za cieľ poskytnúť  hĺbkový a dátami 
podložený pohľad na súčasný stav integrácie  týchto troch esenciálnych 
kompetencií – DV, KM a MIL – do školských vzdelávacích programov (ŠVP) 
gymnázií  a stredných odborných škôl na Slovensku. Jej ambíciou je prekročiť 
rámec obyčajného popisu a ponúknuť komplexnú analýzu, ktorá identifikuje 
nielen spoločné trendy a existujúce prístupy, ale aj systematicky pomenuje 
silné stránky, na ktorých možno stavať, a predovšetkým pretrvávajúce 
nedostatky a oblasti vyžadujúce si zlepšenie. Táto analýza je určená 
širokému spektru aktérov vo vzdelávaní – od tvorcov vzdelávacích politík a 
zriaďovateľov škôl, cez vedenia škôl zodpovedné za tvorbu a inováciu ŠVP, 
až po samotných pedagógov, ktorí hľadajú usmernenie a inšpiráciu pre svoju 
každodennú prácu. Výsledky analýzy môžu slúžiť ako cenný podklad pre 
strategické rozhodovanie, cielené intervencie a systematické zlepšovanie 
kvality vzdelávania v gymnáziách a stredných odborných školách v kontexte 
požiadaviek digitálnej a informačnej doby.

GYMNÁZIÁ
Obsahová analýza školských vzdelávacích programov (ŠVP) gymnázií na 
Slovensku odhaľuje  výrazne nerovnomerný a celkovo nedostatočný stav 
integrácie kľúčových kompetencií 21. storočia  – digitálneho vzdelávania 
(DV), kritického myslenia (KM) a mediálnej a informačnej gramotnosti (MIL). 
Hoci je dôležitosť týchto oblastí v dokumentoch často deklarovaná, ich reálna 
implementácia do vzdelávacieho procesu je  nesystematická, metodicky 
slabo podporená a nedostatočne hodnotená.
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STRUČNÉ ZHRNUTIE NAJDÔLEŽITEJŠÍCH ZISTENÍ

Digitálne vzdelávanie (DV) je najviac etablovanou oblasťou, avšak prevažne 
len vo svojej základnej forme. Povinný predmet  informatika  zabezpečuje 
osvojenie základných IKT zručností a školy disponujú základnou technickou 
infraštruktúrou. Chýba však hlbšia a systematická integrácia digitálnych 
kompetencií naprieč všetkými predmetmi. Rozvoj pokročilejších zručností 
definovaných rámcom DigComp (tvorba digitálneho obsahu, komplexné 
riešenie problémov, bezpečnosť, dátová gramotnosť a ďalšie) je často 
opomínaný alebo obmedzený na voliteľné semináre. Digitálne technológie 
sú využívané prevažne ako nástroje (prezentácie, vyhľadávanie) a málokedy 
slúžia na podporu aktívneho učenia, spolupráce či kritickej práce s digitálnym 
obsahom.

Kritické myslenie (KM)  je v ŠVP často  deklarované ako dôležitý 
cieľ  vzdelávania alebo súčasť profilu absolventa. Jeho  reálny rozvoj je 
však ponechaný prevažne na implicitné pôsobenie  v rámci humanitných 
a spoločenskovedných predmetov, bez jasnej stratégie, metodického 
vedenia a explicitného pomenovania.  Systematické metodiky  na rozvoj 
argumentačných zručností, analýzy informácií a kritického hodnotenia sú v 
ŠVP prakticky neprítomné. Hodnotenie úrovne kritického myslenia žiakov 
je takmer úplne absentujúce, chýbajú akékoľvek štandardizované kritériá 
alebo nástroje.

Mediálna a informačná gramotnosť (MIL) predstavuje najviac zanedbanú 
oblasť. Hoci je práca s informáciami súčasťou mnohých aktivít, komplexné 
chápanie MIL (vrátane analýzy mediálnych obsahov, rozpoznávania 
dezinformácií a propagandy, etiky v online priestore, tvorby mediálnych 
výstupov) je integrované  minimálne a nesystematicky. Ak sa aj objavuje 
prierezová téma Mediálna výchova, jej implementácia je často  formálna, 
nekoordinovaná a bez dostatočnej metodickej podpory a časovej dotácie. 
Samostatný predmet alebo modul zameraný na MIL je skôr raritou. 
Hodnotenie MIL zručností je prakticky neexistujúce.
Spoločnými prierezovými problémami sú:

•	 nedostatok systematickosti a koordinácie  pri integrácii týchto 
kompetencií naprieč ročníkmi a predmetmi, 

•	 absencia konkrétnych metodických usmernení a nástrojov  pre 
učiteľov, 

•	 nedostatočný systém hodnotenia a sledovania progresu žiakov a 
•	 chýbajúce cielené vzdelávanie a metodická podpora pedagógov  v 

týchto špecifických oblastiach. 
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Napriek týmto nedostatkom boli identifikované aj ojedinelé príklady dobrej 
praxe (napr. školy s rozšírenou informatikou, školy aktívne v medzinárodných 
projektoch alebo debatných súťažiach), ktoré však zatiaľ netvoria systémový 
štandard.

Záverom možno konštatovať, že súčasný stav implementácie DV, KM a MIL v 
ŠVP gymnázií na Slovensku si vyžaduje zásadnú a systematickú zmenu, aby 
školy dokázali efektívne pripraviť absolventov na komplexné výzvy digitálnej 
a informačnej spoločnosti 21. storočia.

STREDNÉ ODBORNÉ ŠKOLY
Analýza školských vzdelávacích programov (ŠVP) stredných odborných 
škôl (SOŠ) na Slovensku ukazuje  silnú orientáciu na odbornú prípravu 
a potreby trhu práce, čo sa výrazne premieta do spôsobu integrácie 
digitálneho vzdelávania (DV), kritického myslenia (KM) a mediálnej/
informačnej gramotnosti (MIL). Celkovo je stav integrácie týchto 
kompetencií  nerovnomerný, so silným zastúpením odborne zameraného 
digitálneho vzdelávania a implicitného kritického myslenia, ale s výrazným 
zaostávaním v systematickom rozvoji prierezového kritického myslenia a 
najmä mediálnej a informačnej gramotnosti. 

Digitálne vzdelávanie je na SOŠ často intenzívne a explicitne integrované, 
avšak primárne v rámci odborných predmetov a praktického výcviku. 
Dôraz sa kladie na zvládnutie špecifických softvérov, technológií a 
digitálnych nástrojov nevyhnutných pre daný odbor (napr. CAD/CAM, CNC, 
účtovnícke programy, diagnostické systémy). Predmet informatika dopĺňa 
základné IKT zručnosti. Tento prístup zabezpečuje dobrú odborno-digitálnu 
pripravenosť, chýba však systematickejší rozvoj univerzálnych digitálnych 
kompetencií  (bezpečnosť, online komunikácia, komplexná tvorba obsahu, 
kritická práca s dátami) naprieč celým kurikulom.

Kritické myslenie  je prítomné najmä  implicitne, ako súčasť 
riešenia odborných problémov, analýzy technických postupov, diagnostiky 
a rozhodovania v praxi. Metódy ako projektové vyučovanie, simulácie a 
praktické cvičenia prirodzene podporujú analytické a problémové myslenie 
v kontexte odboru.  Absentuje však explicitné metodické uchopenie a 
hodnotenie  kritického myslenia ako všeobecnej schopnosti argumentácie, 
analýzy a kritického hodnotenia informácií.
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Mediálna a informačná gramotnosť  je  najslabšie integrovanou 
oblasťou v školských vzdelávacích programoch SOŠ. Jej prvky sú prítomné 
len  okrajovo a nesystematicky, najčastejšie pri práci s odbornými 
informačnými zdrojmi (technická dokumentácia, manuály).  Explicitná 
mediálna výchova, systematická práca s mediálnymi obsahmi, problematika 
dezinformácií a etika v digitálnom priestore sú výrazne podcenené alebo 
úplne chýbajú.

Silnou stránkou stredných odborných škôl   je úzke prepojenie s praxou 
a zamestnávateľmi  (najmä cez duálne vzdelávanie a odbornú prax), ktoré 
poskytuje reálny kontext pre aplikáciu digitálneho vzdelávania a kritického 
myslenia. Školy často disponujú  kvalitným odborným technickým 
zázemím a realizujú množstvo praktických projektov a súťaží.

Kľúčovými nedostatkami sú:

•	 nedostatočná systematická integrácia a metodická podpora pre 
prierezové kritické myslenie a mediálnu a informačnú gramotnosť, 

•	 absencia explicitného hodnotenia týchto kompetencií a 
•	 nedostatočné cielené vzdelávanie pedagógov v týchto oblastiach. 
•	 nedostatočná koordinácia rozvoja týchto zručností naprieč predmetmi 

a ročníkmi.

V  závere môžeme konštatovať, že ŠVP SOŠ efektívne integrujú digitálne 
technológie relevantné pre odbor a implicitne rozvíjajú kritické myslenie 
pri riešení praktických úloh. Pre lepšiu adaptabilitu absolventov a ich 
pripravenosť na komplexné výzvy je však nevyhnutné posilniť systematický 
rozvoj prierezových digitálnych kompetencií, explicitných metodík 
kritického myslenia a najmä mediálnej a informačnej gramotnosti.
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METODIKA
Predkladaná analýza súčasného stavu integrácie digitálneho vzdelávania 
(DV), kritického myslenia (KM) a mediálnej a informačnej gramotnosti (MIL) 
do školských vzdelávacích programov (ŠVP) stredných škôl na Slovensku 
vychádza zo systematickej obsahovej analýzy  relevantných kurikulárnych 
dokumentov.

Výskumná vzorka
Do analýzy bolo zahrnutých celkovo  163 školských vzdelávacích 
programov  stredných škôl zo všetkých ôsmich samosprávnych krajov 
Slovenska (Bratislavský, Trnavský, Nitriansky, Trenčiansky, Banskobystrický, 
Žilinský, Prešovský a Košický kraj). Vzorka zahŕňala oba hlavné typy 
stredných škôl: gymnáziá (82 škôl) a stredné odborné školy (81 škôl), čím 
sa zabezpečila reprezentatívnosť z hľadiska zamerania vzdelávania. Snahou 
bolo pokryť školy s rôznym zriaďovateľom (štátne, súkromné, cirkevné) a 
geografickou polohou (mestské, vidiecke), hoci detailná analýza podľa týchto 
ďalších kritérií nebola primárnym cieľom. Do výskumnej vzorky boli zaradené 
stredné školy zo všetkých samosprávnych krajov – počty škôl z jednotlivých 
krajov sa nachádzajú v Prílohe č. 1 a v Prílohe č. 2.

Metóda zberu a analýzy dát
Základnou metódou bola kvalitatívna obsahová analýza textu jednotlivých 
ŠVP. Pre zabezpečenie systematickosti a porovnateľnosti bola vytvorená a 
dôsledne aplikovaná jednotná analytická matica (metodika), ktorá definovala 
kľúčové oblasti a dimenzie skúmania vo vzťahu k DV, KM a MIL. Táto metodika 
bola predstavená na začiatku analytického procesu a zahŕňala nasledujúce 
hlavné tematické okruhy:

1.	 Východiská, ciele a koncepčné ukotvenie:  Skúmanie súladu so 
strategickými dokumentmi, explicitné definovanie priorít a kľúčových 
pojmov v ŠVP.

2.	 Obsah a prierezové začlenenie:  Analýza explicitného a implicitného 
začlenenia DV, KM a MIL do povinných a voliteľných predmetov, ako aj 
implementácia cez prierezové témy a projekty.

3.	 Metódy a formy výučby:  Identifikácia deklarovaných pedagogických 
metód a foriem výučby a posúdenie ich potenciálu pre rozvoj 
sledovaných kompetencií, vrátane využívania digitálnych nástrojov.

4.	 Hodnotenie a overovanie kompetencií: Skúmanie spôsobov a kritérií 
hodnotenia žiakov, špecificky vo vzťahu k DV, KM a MIL.

5.	 Personálne a materiálno-technické zázemie:  Analýza informácií o 
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odbornej príprave pedagógov a dostupnej technickej infraštruktúre 
relevantnej pre implementáciu sledovaných kompetencií.

6.	 Úroveň integrácie a prepojenia medzi predmetmi: Hodnotenie miery 
prepájania DV, KM a MIL naprieč kurikulom a zabezpečenia koordinácie 
a kontinuity ich rozvoja.

7.	 Doplnkové aktivity, projekty a spolupráca:  Skúmanie využitia 
mimoškolských aktivít a spolupráce s externými inštitúciami na 
podporu DV, KM a MIL.

8.	 Riziká a odporúčania:  Identifikácia prípadných zmienok o slabých 
miestach, bariérach a potenciáli rozvoja priamo v ŠVP.

9.	 Porovnanie s osvedčenými postupmi: Zasadenie zistení do kontextu 
medzinárodných rámcov (DigComp, UNESCO MIL) a príkladov dobrej 
praxe.

Spracovanie a vyhodnotenie
Pre každý ŠVP vo vzorke bola vypracovaná individuálna analytická správa podľa 
stanovenej metodiky. Následne boli tieto individuálne analýzy agregované a 
syntetizované v rámci dvoch hlavných skupín (gymnáziá, SOŠ) a napokon 
aj v rámci celej vzorky. Cieľom bolo identifikovať spoločné trendy, vzorce, 
rozdiely, ako aj konkrétne príklady silných a slabých stránok. Výsledkom je 
táto súhrnná správa, ktorá poskytuje komplexný, dátami podložený obraz o 
súčasnom stave integrácie DV, KM a MIL do ŠVP stredných škôl na Slovensku.
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ANALÝZA ŠKOLSKÝCH VZDELÁVACÍCH 
PROGRAMOV GYMNÁZIÍ NA SLOVENSKU

Zameranie: 
Integrácia digitálneho vzdelávania, kritického myslenia, mediálnej a 
informačnej gramotnosti do školských vzdelávacích programov gymnázií. 

Vzorka:
Gymnáziá v Bratislavskom, Trnavskom, Nitrianskom, Trenčianskom, Bansko-
bystrickom, Žilinskom, Prešovskom a Košickom kraji (celkovo 84 gymnázií).

Metodika: 
Obsahová analýza podľa dokumentov.

Schopnosť efektívne sa orientovať v digitálnom prostredí, kriticky posudzovať 
informácie, odolávať manipulácii a dezinformáciám, a tvorivo riešiť komplexné 
problémy sa stávajú nevyhnutnými predpokladmi pre úspešný osobný i 
profesionálny život a aktívnu občiansku participáciu.  Digitálne vzdelávanie 
(DV), chápané nielen ako ovládanie technológií, ale aj ako schopnosť ich 
zmysluplne a bezpečne využívať,  kritické myslenie (KM)  ako schopnosť 
analyzovať, hodnotiť a tvoriť argumenty, a mediálna a informačná gramotnosť 
(MIL)  ako schopnosť pristupovať k médiám a informáciám, rozumieť im, 
kriticky ich hodnotiť a tvoriť obsah, predstavujú kľúčové kompetencie, 
ktorých rozvoj musí byť neoddeliteľnou súčasťou moderného gymnaziálneho 
vzdelávania. Program informatizácie školstva do roku 2030 (MŠVVaM SR, 
2024) konštatuje, že doterajšie snahy o digitálnu transformáciu vzdelávania 
neboli dostatočne efektívne a chýba systematická a dlhodobá podpora 
rozvoja digitálnych zručností. Zistenia Štátnej školskej inšpekcie poukazujú 
na pretrvávajúce problémy v oblasti digitálnej vybavenosti škôl, ako aj na 
nedostatok vedomostí potrebných na efektívne využívanie digitálnych 
technológií v rámci vyučovacieho procesu. Rovnako tak inšpekcia upozorňuje 
na neuspokojivú úroveň rozvoja občianskych kompetencií, ktorá sa prejavuje 
neschopnosťou vyjadriť vlastný názor, slabými argumentačnými schopnosťami a 
predovšetkým nerozvinutým kritickým myslením. Tieto nedostatky sú signálom 
nedostatočnej pripravenosti mladých ľudí na život v spoločnosti (ŠŠI, 2024).

Predkladaná súhrnná správa si kladie za cieľ poskytnúť  hĺbkový a dátami 
podložený pohľad na súčasný stav integrácie  týchto troch esenciálnych 
kompetencií – DV, KM a MIL – do  školských vzdelávacích programov 

 KAPITOLA 1 
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(ŠVP) gymnázií na Slovensku. Jej ambíciou je prekročiť rámec obyčajného 
popisu a ponúknuť komplexnú analýzu, ktorá identifikuje nielen spoločné 
trendy a existujúce prístupy, ale aj systematicky pomenuje silné stránky, na 
ktorých možno stavať, a predovšetkým pretrvávajúce nedostatky a oblasti 
vyžadujúce si zlepšenie. Táto analýza je určená širokému spektru aktérov vo 
vzdelávaní – od tvorcov vzdelávacích politík a zriaďovateľov škôl, cez vedenia 
gymnázií zodpovedné za tvorbu a inováciu ŠVP, až po samotných pedagógov, 
ktorí hľadajú usmernenie a inšpiráciu pre svoju každodennú prácu. Výsledky 
analýzy môžu slúžiť ako cenný podklad pre strategické rozhodovanie, cielené 
intervencie a systematické zlepšovanie kvality gymnaziálneho vzdelávania v 
kontexte požiadaviek digitálnej a informačnej doby.

Základom tejto správy je systematické preskúmanie ŠVP reprezentatívnej 
vzorky gymnázií zo všetkých ôsmich samosprávnych krajov Slovenska. 
Na analýzu jednotlivých dokumentov bola aplikovaná jednotná, vopred 
definovaná  metodika obsahovej analýzy. Tento prístup zabezpečil, že 
skúmanie nebolo len povrchné, ale zameralo sa na komplexné posúdenie 
viacerých kľúčových dimenzií integrácie DV, KM a MIL. Metodika sa sústredila 
na aspekty ako: strategické a koncepčné ukotvenie týchto kompetencií v 
cieľoch a profiloch absolventov; ich explicitné a implicitné začlenenie do 
obsahu povinných i voliteľných predmetov, prierezových tém a projektov; 
uplatňované metódy a formy výučby podporujúce ich rozvoj; spôsoby a 
kritériá ich hodnotenia a overovania; a v neposlednom rade aj personálne 
a materiálno-technické zázemie škôl relevantné pre ich implementáciu. 
Systematickosť metodiky umožňuje nielen hĺbkovú analýzu jednotlivých ŠVP, 
ale aj relevantné porovnávanie a identifikáciu spoločných vzorcov naprieč 
skúmanou vzorkou.

Nasledujúce časti súhrnnej správy sú štruktúrované tak, aby poskytli čo 
najprehľadnejší obraz o zisteniach analýzy. Po tomto úvode nasleduje detailná 
analýza  rozpracovaná podľa jednotlivých bodov použitej metodiky, 
kde sú zistenia konkretizované a ilustrované. Ďalšia časť syntetizuje 
identifikované  silné stránky a pretrvávajúce nedostatky  v integrácii DV, 
KM a MIL naprieč analyzovanými ŠVP gymnázií. Správa napokon vyúsťuje 
do formulácie konkrétnych odporúčaní a identifikácie oblastí na zlepšenie, 
ktoré môžu slúžiť ako východisko pre ďalšie kroky smerujúce k efektívnejšej 
príprave absolventov gymnázií na výzvy 21. storočia.
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1.1	 VÝCHODISKÁ, CIELE A KONCEPČNÉ UKOTVENIE

1.1.1	 Strategické dokumenty a štátne predpisy
Súlad s  legislatívou. Všetky analyzované ŠVP deklarujú súlad so základnou 
školskou legislatívou (Zákon č. 245/2008 Z. z.) a príslušným Štátnym 
vzdelávacím programom (ŠVP) pre gymnáziá (ISCED 3A). Tento súlad je často 
formálne konštatovaný v úvodných častiach dokumentov.

Odkazy na špecifické stratégie (DV, KM, MIL). Explicitné odkazy na relevantné 
národné stratégie (napr. Stratégia digitálnej transformácie Slovenska) alebo 
medzinárodné rámce ako DigComp (Európsky rámec digitálnych kompetencií 
pre občanov), DigCompEdu (pre pedagógov) či štandardy UNESCO pre 
mediálnu a informačnú gramotnosť (MIL) sú v ŠVP gymnázií veľmi zriedkavé. 
Ak sa aj potreba rozvoja digitálnych kompetencií či kritického myslenia 
spomína, väčšinou chýba jej prepojenie na tieto etablované rámce, ktoré 
by mohli poskytnúť jasnejšiu štruktúru a ciele. Výnimkou sú niektoré školy 
zapojené do špecifických medzinárodných programov alebo projektov, ktoré 
tieto rámce priamo vyžadujú alebo reflektujú.

Profil a ciele školy. Väčšina gymnázií vo svojich cieľoch a profiloch 
zdôrazňuje potrebu prípravy žiakov na vysokoškolské štúdium a život v 
modernej spoločnosti. V tomto kontexte sa často objavujú formulácie o 
rozvoji samostatnosti, tvorivosti, zodpovednosti, schopnosti riešiť problémy 
a efektívne komunikovať. Práca s informáciami a využívanie IKT sú bežne 
spomínané. Kritické myslenie je deklarované častejšie ako mediálna 
gramotnosť, avšak obe sú zväčša uvedené ako všeobecné ciele bez hlbšej 
konkretizácie.

1.1.2	 Východiskové definície kľúčových pojmov
Absencia explicitných definícií.  Systematické definície kľúčových 
pojmov–  digitálne vzdelávanie/kompetencie, kritické myslenie, mediálna a 
informačná gramotnosť –v analyzovaných ŠVP prakticky absentujú. Dokumenty 
tieto termíny používajú, ale nevysvetľujú, čo pod nimi konkrétna škola rozumie.

Implicitné chápanie. Význam týchto pojmov je možné odvodiť len implicitne 
z kontextu, v ktorom sú použité – napríklad z opisu kľúčových kompetencií 
absolventa (kde sa často spomína práca s IKT, schopnosť argumentovať, 
analyzovať) alebo z cieľov jednotlivých vzdelávacích oblastí či predmetov.
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Nejednotnosť a nejasnosť. Chýbajúce explicitné definície vedú k nejasnosti 
a potenciálnej nejednotnosti v chápaní a implementácii týchto kompetencií 
nielen medzi školami, ale aj v rámci jednej školy medzi rôznymi pedagógmi 
a predmetmi. To výrazne sťažuje systematický rozvoj a meranie pokroku. 
Napríklad, digitálne kompetencie môžu byť chápané úzko ako ovládanie 
softvéru, alebo širšie ako schopnosť tvoriť obsah, spolupracovať online 
a dbať na kybernetickú bezpečnosť. Podobne, kritické myslenie môže byť 
zamieňané s obyčajným vyjadrením názoru alebo len s analýzou textu.

ŠVP gymnázií sú formálne v súlade s legislatívou, ale málo reflektujú 
špecifické strategické rámce pre DV, KM a MIL. Tieto kompetencie sú 
síce často deklarované ako dôležité, ale chýba ich jasné definovanie a 
explicitné ukotvenie v koncepcii školy, čo vytvára riziko nesystematickej a 
nejednotnej implementácie.

1.2	OBSAH A PRIEREZOVÉ ZAČLENENIE

V  tejto časti analyzujeme ako konkrétne sú digitálne vzdelávanie (DV), 
kritické myslenie (KM) a mediálna/informačná gramotnosť (MIL) 
začlenené do obsahu vzdelávania – či už priamo v rámci predmetov, alebo 
prostredníctvom prierezových tém a projektov.

1.2.1	 Explicitné vs. implicitné začlenenie do predmetov

Digitálne vzdelávanie (DV)
Explicitné začlenenie.  Najsilnejšie a najsystematickejšie  je digitálne 
vzdelávanie zastúpené v predmete  informatika, ktorý je zvyčajne povinný 
aspoň v nižších ročníkoch (v 8-ročných gymnáziách) alebo počas určitej 
časti štúdia (v 4- a 5-ročných programoch). Osnovy informatiky pokrývajú 
základné IKT zručnosti (práca s textom, tabuľkami, prezentáciami), základy 
algoritmizácie, niekedy aj programovanie, prácu s databázami či tvorbu 
webstránok. V niektorých gymnáziách (často s technickým zameraním 
alebo v rámci špecifických projektov ako IT Akadémia) je ponuka rozšírená 
o  voliteľné semináre  z informatiky, programovania, robotiky, grafiky, čo 
umožňuje hlbšie explicitné vzdelávanie v tejto oblasti. Mimo informatiky 
je explicitné začlenenie digitálneho vzdelávania skôr  výnimočné; občas 
sa spomína využitie špecifického softvéru (napr. GeoGebra v matematike, 
meracie systémy vo fyzike/chémii) alebo práca s digitálnymi zdrojmi v 
cudzích jazykoch.
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Implicitné začlenenie.  Využívanie IKT ako  nástroja  je bežné naprieč 
predmetmi – žiaci vytvárajú prezentácie, vyhľadávajú informácie na internete, 
píšu seminárne práce. Toto implicitné začlenenie však zväčša  nerozvíja 
systematicky pokročilejšie digitálne kompetencie, ako sú kritické 
hodnotenie online zdrojov, etika v digitálnom priestore, kybernetická 
bezpečnosť alebo tvorba komplexnejšieho digitálneho obsahu (napr. video, 
podcast). Často ide len o rutinné používanie základných nástrojov.

Kritické myslenie (KM)
Explicitné začlenenie. Je veľmi zriedkavé. Len málo ŠVP spomína explicitné 
metódy alebo moduly priamo zamerané na rozvoj KM (napr. špecifické 
semináre, debatné krúžky s explicitným prepojením na ŠVP, formálne 
zavedenie metodík ako práca s kontroverznými témami). Ak sa aj spomína 
ako cieľ v predmetoch, chýba popis, ako sa bude systematicky rozvíjať.

Implicitné začlenenie.  Toto je  dominantná forma  začlenenia KM. 
Predpokladá sa, že sa rozvíja „automaticky“ pri aktivitách v humanitných 
a spoločenskovedných predmetoch (SJL, DEJ, OBN, cudzie jazyky, etika, 
náboženstvo) – napr. pri analýze textov, interpretácii historických udalostí, 
diskusiách na spoločenské témy, argumentácii. Prvky KM sa môžu objaviť aj v 
prírodných vedách pri riešení problémových úloh, analýze dát a formulovaní 
záverov. Problémom implicitného začlenenia je jeho  nesystematickosť, 
náhodnosť a absencia explicitného uvedomovania si a pomenovania procesu 
rozvoja KM zo strany učiteľov aj žiakov. Často chýba metodické vedenie, ako 
viesť diskusiu, ako analyzovať argumenty, ako klásť kritické otázky.

Mediálna a informačná gramotnosť (MIL)
Explicitné začlenenie.  Je  najslabšou stránkou analyzovaných ŠVP. Ak 
sa aj vyskytuje, tak najčastejšie cez prierezovú tému  Mediálna výchova. 
V niektorých (menšine) ŠVP je táto téma formálne zaradená, niekedy aj s 
uvedením predmetov, v ktorých sa má realizovať (typicky SJL, OBN, umenie 
a kultúra, etická výchova, informatika). Avšak aj pri tomto formálnom 
začlenení  často chýba detailnejší rozpis obsahu, konkrétnych aktivít a 
časovej dotácie. Ešte zriedkavejšie je mediálna výchova koncipovaná ako 
samostatný predmet (aj to skôr v nižších ročníkoch alebo ako voliteľný). 
Explicitné začlenenie konkrétnych MIL zručností (napr. overovanie faktov, 
analýza mediálnych správ, rozpoznávanie propagandy) do osnov bežných 
predmetov je skôr výnimkou.
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Implicitné začlenenie.  Prvky MIL sú implicitne prítomné pri práci s 
informačnými zdrojmi (vyhľadávanie, citovanie), tvorbe prezentácií alebo 
pri diskusiách o aktuálnych udalostiach. Často sa však nerozlišuje medzi 
všeobecnou prácou s informáciami a špecifickými aspektmi mediálnej 
gramotnosti (kritika mediálnych obsahov, pochopenie fungovania médií, 
digitálna stopa, online bezpečnosť). Implicitné začlenenie je  veľmi 
nesystematické a závislé od iniciatívy konkrétneho učiteľa.

1.2.2	Prierezové témy a projekty
Prierezové témy.  ŠVP povinne obsahujú prierezové témy definované 
štátnym vzdelávacím programom (napr. Osobnostný a sociálny rozvoj, 
Environmentálna výchova, Mediálna výchova, Multikultúrna výchova, 
Ochrana života a zdravia, Tvorba projektu a prezentačné zručnosti). Mediálna 
výchova a tvorba projektu a prezentačné zručnosti majú najväčší potenciál 
pre rozvoj MIL, KM a DV. Ich reálna implementácia je však často formálna – sú 
uvedené v zozname, ale chýba jasný plán ich integrácie, koordinácie medzi 
predmetmi a metodická podpora. Nie je zrejmé, ako sa zabezpečuje, že sa 
témy skutočne prelínajú obsahom a aktivitami a že nedochádza k duplicite 
alebo, naopak, k ich úplnému vynechaniu.

Projekty. Projektové vyučovanie je v ŠVP gymnázií pomerne často deklarované 
ako dôležitá forma práce (napr. ročníkové práce, SOČ, školské projekty, zapojenie 
do Erasmus+, eTwinning, rôznych súťaží). Projekty majú veľký potenciál pre 
integrovaný rozvoj DV (vyhľadávanie informácií, tvorba digitálnych výstupov, 
online spolupráca), KM (analýza problému, hľadanie riešení, argumentácia, 
hodnotenie zdrojov) aj MIL (práca s médiami, tvorba mediálnych výstupov, 
overovanie informácií). Analýza ŠVP však ukazuje, že tento potenciál nie je 
vždy naplno a cielene využívaný. Často chýba explicitné prepojenie cieľov 
projektu s rozvojom týchto konkrétnych kompetencií a najmä systematické 
hodnotenie týchto zručností v rámci hodnotenia projektu.

Digitálne vzdelávanie je najexplicitnejšie začlenené cez informatiku, inde 
skôr vo forme využívania konkrétnych nástrojov. Kritické myslenie je 
prítomné najmä implicitne v rámci cieľov a aktivít niektorých predmetov, 
ale bez systematickej metodiky a explicitného rozpracovania. Mediálna a 
informačná gramotnosť je najslabšie integrovaná, často len formálne cez 
prierezovú tému Mediálna výchova alebo ako implicitná súčasť práce s 
informáciami, bez cielenej stratégie a koordinácie. Projekty predstavujú 
významný, ale často nie naplno využitý potenciál pre integrovaný rozvoj 
všetkých troch oblastí.
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1.3 METÓDY A FORMY VÝUČBY

V tejto časti sa zameriavame na pedagogické prístupy a využívanie digitálnych 
nástrojov, ako sú opísané alebo plánované v ŠVP gymnázií, s dôrazom na 
podporu rozvoja DV, KM a MIL.

1.3.1 Opis pedagogických metód
Deklarácia moderných metód.  ŠVP gymnázií takmer univerzálne deklarujú 
snahu využívať  moderné, aktivizujúce metódy a formy výučby. Často sa 
explicitne spomína:

•	 Projektové vyučovanie: Ako prostriedok na integrované riešenie úloh 
a rozvoj samostatnosti.

•	 Skupinová práca a kooperatívne učenie:  Na podporu tímových 
zručností a vzájomného učenia.

•	 Diskusia a debata: Ako nástroj na výmenu názorov a argumentáciu.
•	 Problémové vyučovanie a heuristické metódy: Na podporu tvorivého 

riešenia úloh a objavovania.
•	 Prezentácie žiakov:  Na rozvoj komunikačných a prezentačných 

zručností.
•	 Práca s informáciami a zdrojmi: Ako súčasť prípravy na ďalšie štúdium.
•	 Niektoré ŠVP spomínajú aj  zážitkové učenie, exkurzie, či blokovú 

výučbu.

Prepojenie na KM a  argumentáciu.  Hoci deklarované metódy (najmä 
diskusia, debata, problémové a projektové vyučovanie)  majú inherentný 
potenciál rozvíjať kritické myslenie a argumentačné schopnosti, v 
ŠVP  chýba explicitné a systematické prepojenie. Len zriedkavo sa 
uvádza,  ako  konkrétne budú tieto metódy použité na  cielený  rozvoj KM. 
Málokedy sa spomínajú špecifické metodické prístupy priamo zamerané na 
KM, ako napríklad:

•	 Práca s kontroverznými textami alebo dilemami.
•	 Metódy štruktúrovanej debaty (napr. Karl Popper formát).
•	 Analýza argumentačných faulov.
•	 Techniky kladenia sokratovských otázok.
•	 Systematické peer-review a hodnotenie argumentácie.
•	 Explicitný nácvik analýzy mediálnych obsahov z hľadiska spoľahlivosti, 

zaujatosti a účelu.
•	 Metódy overovania informácií (fact-checking).
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Všeobecnosť popisov. Popisy metód sú často veľmi všeobecné. Uvádza sa, že sa 
metódy používajú, ale chýba detailnejší opis, ako, kedy a s akým konkrétnym 
cieľom  (vo vzťahu ku KM a MIL) sa budú implementovať. Realizácia tak 
často závisí od individuálnej iniciatívy a metodickej zdatnosti učiteľa, nie od 
systematického plánu školy.

1.3.2	Využitie digitálnych nástrojov
Plánovanie využitia IKT. ŠVP spravidla deklarujú potrebu využívania IKT 
vo výučbe a konštatujú existenciu základného technického vybavenia. 
Systematické  plánovanie integrácie IKT  do  všetkých  predmetov je však 
skôr  výnimkou. Často sa spolieha na využitie v informatike a na ad-hoc 
použitie v iných predmetoch (vyhľadanie informácie, príprava prezentácie).

Konkrétne nástroje a platformy:
•	 ŠVP často spomínajú  základné vybavenie  (počítače, projektory, 

interaktívne tabule, prístup na internet).
•	 Z komunikačných a organizačných platforiem sa najčastejšie 

uvádza  EduPage, prípadne  Microsoft Teams  (najmä v kontexte 
dištančného vzdelávania).

•	 Explicitné zmienky o  Learning Management Systémoch (LMS)  ako 
Moodle sú zriedkavé.

•	 Špecifický edukačný softvér sa spomína len občas (napr. pre jazyky, 
matematiku - GeoGebra, prírodné vedy - meracie systémy, robotiku).

•	 Nástroje pre  online spoluprácu  (napr. Google Workspace, zdieľané 
dokumenty), tvorbu pokročilejšieho digitálneho obsahu (nástroje na 
strih videa, tvorbu grafiky, podcastov) alebo nástroje na podporu KM 
a MIL (napr. online kvízy, nástroje na overovanie faktov, platformy pre 
online diskusie) sa v ŠVP takmer vôbec nespomínajú.

Integrácia DV naprieč predmetmi:
•	 Ako už bolo spomenuté, DV je stále dominantne vnímané cez predmet 

informatika.
•	 Využívanie IKT v iných predmetoch je často obmedzené na základné 

úkony: vyhľadávanie informácií (bez dôrazu na kritické hodnotenie 
zdrojov) a tvorba jednoduchých prezentácií (často bez dôrazu na 
dizajn a štruktúru argumentácie).

•	 Hlbšia integrácia, kde by digitálne nástroje slúžili na  analýzu dát, 
simulácie, modelovanie, tvorbu komplexných projektov, online 
spoluprácu alebo kritickú reflexiu digitálnych médií  v rámci 
nejazykových či neprírodovedných predmetov, je  málo viditeľná. 
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Príklady ako analýza historických dát pomocou tabuliek, tvorba 
interaktívnych máp v geografii, online kolaboratívne písanie esejí v 
jazykoch, alebo analýza mediálnych kampaní v OBN sú v ŠVP veľmi  
zriedkavé.

Gymnáziá v ŠVP deklarujú využívanie moderných pedagogických metód, 
ktoré majú potenciál rozvíjať KM, no chýba explicitné prepojenie a 
systematické metodické uchopenie zamerané na KM a argumentáciu. 
Využívanie digitálnych nástrojov je bežné, najmä základných IKT a 
platforiem ako EduPage. Pokročilejšie nástroje a platformy a najmä 
systematická integrácia digitálneho vzdelávania (nad rámec informatiky a 
základného použitia) naprieč všetkými predmetmi s cieľom rozvíjať hlbšie 
digitálne a kritické kompetencie je nedostatočná.

1.4	HODNOTENIE A OVEROVANIE KOMPETENCIÍ

Táto časť sa zameriava na to, ako ŠVP gymnázií pristupujú k hodnoteniu a 
overovaniu pokroku žiakov, špecificky v oblastiach digitálneho vzdelávania 
(DV), kritického myslenia (KM) a mediálnej/informačnej gramotnosti (MIL).

1.4.1	 Spôsoby hodnotenia žiakov
Dominancia tradičných foriem hodnotenia. ŠVP vo všeobecnosti odkazujú na 
štandardné formy hodnotenia v súlade so školskou legislatívou a internými 
klasifikačnými poriadkami. Bežne sa spomínajú:

•	 Písomné práce (testy, písomky, eseje).
•	 Ústne odpovede a skúšanie.
•	 Známkovanie.

Zmienky o alternatívnych formách hodnotenia. Mnohé ŠVP deklarujú aj 
využívanie alternatívnych alebo doplnkových foriem hodnotenia, ako sú:

Projekty: Často spomínané ako forma, kde sa hodnotí komplexnejší výkon, 
vrátane prezentácie a tímovej práce.

Prezentácie: Hodnotenie schopnosti spracovať a odprezentovať tému.

Seminárne a ročníkové práce: Najmä vo vyšších ročníkoch, hodnotí sa práca 
s informáciami, štruktúra, argumentácia.
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Portfóliá: Spomínané skôr zriedkavo ako nástroj na sledovanie dlhodobého 
vývoja žiaka.

Sebahodnotenie a sebareflexia:  Niekedy deklarované ako súčasť procesu 
učenia, ale málokedy s jasnou štruktúrou alebo váhou pri celkovom hodnotení.

Peer-review (rovesnícke hodnotenie): Spomínané veľmi ojedinele.

Hodnotenie DV, KM a MIL. Toto je najväčšia slabina v oblasti hodnotenia. 
Hoci ŠVP často deklarujú rozvoj týchto kompetencií ako cieľ, systematický 
a explicitný spôsob ich hodnotenia takmer úplne chýba:

•	 Neexistujú špecifické nástroje:  ŠVP zvyčajne nepopisujú konkrétne 
nástroje (napr. hodnotiace hárky, kontrolné zoznamy, štandardizované 
úlohy) určené špecificky na meranie úrovne KM (napr. schopnosť 
analyzovať argument, identifikovať fauly), MIL (napr. schopnosť 
overiť zdroj, analyzovať mediálny text, rozpoznať manipuláciu) alebo 
pokročilých DV (napr. kvalita vytvoreného digitálneho obsahu, úroveň 
online spolupráce, pochopenie kyberbezpečnostných rizík).

•	 Hodnotenie je implicitné a nesystematické:  Ak sa tieto kompetencie 
vôbec hodnotia, deje sa to skôr implicitne v rámci hodnotenia iných 
úloh (napr. kvalita zdrojov v seminárnej práci môže ovplyvniť známku, 
ale nehodnotí sa priamo informačná gramotnosť ako taká; 
argumentácia v diskusii môže byť  ocenená, ale neexistuje jasné 
kritérium pre hodnotenie kritického myslenia). Toto hodnotenie je 
často nesystematické, subjektívne a závislé od konkrétneho učiteľa.

•	 Chýba pravidelnosť a forma:  Dokumenty nešpecifikujú, ako často a 
akou formou by sa mali tieto kompetencie overovať.

1.4.2	Kritériá úspešnosti
Všeobecné očakávania v profile absolventa.  Ako už bolo spomenuté 
v predchádzajúcom texte, profily absolventa v ŠVP často obsahujú všeobecné 
formulácie o tom, že absolvent by mal byť schopný kriticky myslieť, využívať 
IKT, pracovať s informáciami a efektívne komunikovať.

Absencia konkrétnych, merateľných kritérií. Tieto všeobecné očakávania nie 
sú takmer nikdy rozpracované do konkrétnych, merateľných kritérií 
úspešnosti pre jednotlivé ročníky alebo úrovne pokročilosti. Chýba odpoveď 
na otázku: “Ako presne vieme, že žiak dosiahol požadovanú úroveň kritického 
myslenia alebo mediálnej gramotnosti?”. Nie sú definované jasné indikátory, 
ktoré by umožnili objektívne posúdiť zvládnutie napr. mediálnej analýzy, 
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schopnosti formulovať silný argument alebo bezpečne sa pohybovať v online 
prostredí.

Chýbajúce prepojenie na štandardy.  Kritériá úspešnosti (ak vôbec nejaké 
implicitné existujú) nie sú prepojené na existujúce kompetenčné rámce 
(DigComp, MIL štandardy) alebo na výkonové štandardy, ktoré by definovali 
očakávanú úroveň zvládnutia v rôznych fázach štúdia.

Nedostatočné sledovanie progresu. ŠVP zväčša nepopisujú, ako sa 
zabezpečuje postupné rozvíjanie DV, KM a MIL kompetencií od základnej 
úrovne (napr. identifikácia hlavnej myšlienky textu) k pokročilej (napr. analýza 
komplexných argumentačných štruktúr, tvorba vlastného mediálneho 
obsahu). Chýba systém sledovania progresu žiaka v týchto oblastiach počas 
celého štúdia.

Hodnotenie v ŠVP gymnázií sa stále primárne opiera o tradičné metódy 
zamerané na vedomosti. Hoci sa deklaruje aj využívanie alternatívnych 
foriem, systematické, explicitné a kritériami podložené hodnotenie 
digitálnych kompetencií, kritického myslenia a mediálnej/informačnej 
gramotnosti je výrazne nedostatočné. Chýbajú konkrétne nástroje, 
merateľné kritériá úspešnosti a systém sledovania progresu, čo znemožňuje 
efektívne overovanie a cielený rozvoj týchto kľúčových kompetencií.

1.5	PERSONÁLNE A MATERIÁLNO-TECHNICKÉ  
	 ZÁZEMIE
Táto časť hodnotí, do akej miery ŠVP gymnázií reflektujú pripravenosť učiteľov 
(odborná príprava, ďalšie vzdelávanie) a dostupnosť technickej infraštruktúry 
pre efektívnu implementáciu digitálneho vzdelávania, kritického myslenia a 
mediálnej/informačnej gramotnosti.

1.5.1	 Odborná príprava pedagógov
Všeobecná kvalifikácia.  ŠVP štandardne uvádzajú, že pedagogický zbor je 
kvalifikovaný v súlade s legislatívnymi požiadavkami pre výučbu jednotlivých 
predmetov. Toto sa však týka najmä odbornej a pedagogicko-psychologickej 
spôsobilosti pre daný predmet.
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Špecifická príprava pre DV, KM, MIL.   Informácie o  cielenom a 
systematickom vzdelávaní učiteľov zameranom špecificky na didaktiku 
kritického myslenia, mediálnej výchovy alebo na integráciu pokročilých 
digitálnych kompetencií do ich predmetov v ŠVP takmer úplne absentujú. 
Ak sa aj spomína ďalšie vzdelávanie, ide skôr o všeobecné konštatovanie 
alebo o účasť na štandardných školeniach, prípadne na školeniach k 
základnému využívaniu IKT (napr. práca s interaktívnou tabuľou, EduPage). 
Len veľmi ojedinele sa objaví zmienka o účasti na špecifickom projekte (napr. 
IT Akadémia, školenia k finančnej gramotnosti), ktorý sa dotýka niektorej zo 
sledovaných oblastí. Systematické školenia v oblasti metodík KM alebo MIL 
nie sú v ŠVP explicitne plánované ani spomínané.

Kontinuálny profesijný rozvoj (KPR) a metodická podpora.  Potreba KPR 
je v niektorých ŠVP deklarovaná všeobecne. Často sa spomína úloha 
predmetových komisií (PK) pri metodickom usmerňovaní a zdieľaní 
skúseností. Avšak explicitná zmienka o metodickej podpore alebo o pláne 
KPR zameranom špecificky na DV, KM a MIL v ŠVP chýba. Nie je jasné, či PK 
systematicky riešia tieto prierezové témy, alebo či existuje iná forma internej 
či externej podpory pre učiteľov v týchto oblastiach (napr. interní mentori, 
špecializované workshopy).

1.5.2	Technická infraštruktúra
Základné vybavenie IKT. Väčšina ŠVP uvádza, že škola disponuje základnou 
IKT infraštruktúrou:

•	 Počítačové učebne (často 1-2, niekedy viac).
•	 Pripojenie na internet (často sa spomína aj wifi pokrytie).
•	 Prezentačná technika v triedach (dataprojektory, niekedy interaktívne 

tabule).
•	 Základný kancelársky softvér.

Špecifické technológie a  softvér. Zmienky o  pokročilejšom vybavení  (napr. 
tablety pre žiakov, moderné jazykové laboratóriá, laboratóriá pre prírodné 
vedy s digitálnymi meracími systémami, 3D tlačiarne, robotické sady) 
sa objavujú  menej často  a pravdepodobne odrážajú reálne rozdiely vo 
vybavenosti škôl, často v závislosti od úspešnosti v projektoch.

ŠVP  takmer vôbec nešpecifikujú, či škola disponuje  špecializovanými 
nástrojmi alebo softvérom pre mediálnu tvorbu (napr. kamery, mikrofóny, 
strižne, grafické editory) alebo pre podporu KM (napr. špecifické online 
platformy pre diskusiu a argumentáciu, nástroje na myšlienkové mapy).
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Používané platformy sú spravidla obmedzené na EduPage alebo MS Teams, 
bez zmienky o komplexnejších LMS alebo e-learningových prostrediach (s 
výnimkou dištančného vzdelávania).

Plán využitia infraštruktúry pre DV, KM, MIL. 
•	 ŠVP konštatujú existenciu techniky, ale len zriedka detailne opisujú, 

ako sa plánuje systematicky využívať  na podporu rozvoja DV (nad 
rámec informatiky), KM a MIL naprieč predmetmi.

•	 Plány na využitie techniky pri  realizácii online projektov  (napr. 
medzinárodných) alebo pri tvorbe vlastného digitálneho/mediálneho 
obsahu žiakmi nie sú bežnou súčasťou ŠVP.

•	 Celkovo chýba strategický pohľad na využitie technickej infraštruktúry 
ako nástroja na pedagogickú inováciu v sledovaných oblastiach.

ŠVP gymnázií potvrdzujú základnú kvalifikáciu učiteľov a existenciu 
základnej IKT infraštruktúry. Avšak systematická a cielená odborná 
príprava pedagógov v oblastiach DV, KM a MIL, ako aj explicitná metodická 
podpora v týchto témach, v dokumentoch výrazne absentujú. Podobne, 
hoci základná technika je zväčša dostupná, informácie o pokročilejších 
alebo špecializovaných nástrojoch a najmä o strategickom pláne ich 
využitia na podporu sledovaných kompetencií naprieč kurikulom sú v ŠVP 
nedostatočné alebo chýbajú.

1.6	ÚROVEŇ INTEGRÁCIE A PREPOJENIA  
	 MEDZI PREDMETMI
Táto časť analyzuje, do akej miery sú digitálne vzdelávanie (DV), kritické 
myslenie (KM) a mediálna/informačná gramotnosť (MIL) integrované do 
celého kurikula gymnázií, či dochádza k ich prepájaniu medzi rôznymi 
predmetmi a či je zabezpečená kontinuita ich rozvoja počas štúdia.

1.6.1	 Miera prepájania
Dominancia izolovaného prístupu. Analýza ŠVP ukazuje, že rozvoj DV, KM a 
MIL je často ponechaný na pleciach len niekoľkých vybraných predmetov a 
nedochádza k systematickému prepájaniu naprieč kurikulom.

Digitálne vzdelávanie:  Je najsilnejšie spojené s  informatikou. Hoci sa IKT 
nástroje používajú aj inde, explicitné rozvíjanie digitálnych kompetencií 
(napr. práca s dátami, programovanie, online bezpečnosť) sa málokedy 
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systematicky prepája s obsahom iných predmetov (napr. analýza dát v 
matematike/geografii, programovanie simulácií vo fyzike, tvorba multimédií 
v umení).

Kritické myslenie:  Ak sa rozvíja, tak najčastejšie izolovane v  humanitných 
a spoločenskovedných predmetoch  (SJL, OBN, DEJ, cudzie jazyky, etická 
výchova). Snaha o prepájanie s prírodnými vedami (napr. kritické hodnotenie 
vedeckých štúdií, analýza dát, argumentácia pri experimentoch) alebo 
matematikou (logické usudzovanie, analýza predpokladov) je v ŠVP málo 
viditeľná.

Mediálna a informačná gramotnosť: Je najviac izolovaná. Ak je vôbec explicitne 
riešená (napr. cez prierezovú tému Mediálna výchova), často chýba jej reálne 
prepojenie  na obsah a aktivity v iných predmetoch. Príklady, ako analýza 
historických prameňov v dejepise z hľadiska ich mediálnej povahy, kritické 
hodnotenie štatistických informácií v médiách v matematike, analýza 
reklamy v cudzích jazykoch, alebo diskusia o etike sociálnych médií v etike/
OBN, nie sú v ŠVP systematicky popísané ako súčasť medzipredmetovej 
integrácie MIL.

Príklady prepájania (ojedinelé): Niektoré ŠVP naznačujú snahu o prepájanie, 
najmä cez:

•	 Projektové vyučovanie. Projekty (najmä ročníkové, SOČ, alebo tematické 
školské projekty) majú potenciál integrovať zručnosti z rôznych oblastí. 
Napríklad projekt o regionálnej histórii môže spojiť dejepis, geografiu, 
informatiku (tvorba prezentácie/webu) a SJL (písanie textov), pričom 
by sa mohli rozvíjať aj KM (hodnotenie prameňov) a MIL (prezentácia 
výsledkov). Avšak, ako bolo spomenuté, explicitné zameranie na KM a 
MIL v cieľoch a hodnotení projektov často chýba.

•	 Prierezové témy. Teoreticky by mali zabezpečovať prepájanie, ale v praxi 
(ako vyplýva z ŠVP) je ich integrácia často formálna a nekoordinovaná.

1.6.2	Koordinácia a kontinuita
Nadväznosť rozvoja kompetencií. ŠVP zväčša nedefinujú jasnú a postupnú 
trajektóriu  rozvoja DV, KM a MIL od nižších ročníkov k vyšším. Nie je 
zrejmé, ako sa zabezpečuje, že kompetencie získané v jednom ročníku sú 
systematicky prehlbované a rozširované v nasledujúcich rokoch. Napríklad, 
ak sa žiaci naučia základy argumentácie v nižších ročníkoch, chýba plán, 
ako budú tieto zručnosti aplikovať a rozvíjať pri zložitejších úlohách (napr. 
písanie odbornej eseje, vedenie štruktúrovanej debaty) vo vyšších ročníkoch.
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Absencia koordinačných mechanizmov. Dokumenty nepopisujú mechanizmy 
koordinácie  medzi učiteľmi rôznych predmetov a ročníkov s cieľom 
zabezpečiť kontinuitu a systematickosť rozvoja DV, KM a MIL. Chýba 
zmienka o spoločných metodických postupoch, spoločnom plánovaní alebo 
spoločnom hodnotení týchto prierezových kompetencií.

Riziko jednorázovosti.  Najmä v prípade MIL hrozí, že téma bude pokrytá 
len jednorazovo (napr. v rámci jedného tematického dňa, jednej prednášky 
alebo jedného ročníka v predmete Mediálna výchova) bez ďalšieho 
systematického nadväzovania a prehlbovania v priebehu celého štúdia. ŠVP 
neobsahujú systémové opatrenia, ktoré by tomuto zabránili.

Integrácia a prepojenie digitálneho vzdelávania, kritického myslenia 
a  mediálnej/informačnej gramotnosti naprieč predmetmi a ročníkmi 
je v  ŠVP gymnázií  výrazne nedostatočná. Tieto kompetencie sú často 
rozvíjané izolovane v rámci niekoľkých predmetov, bez systematickej 
koordinácie a zabezpečenia kontinuity počas celého štúdia. Projektové 
vyučovanie a prierezové témy predstavujú potenciál pre integráciu, ktorý 
však zatiaľ nie je dostatočne a systematicky využívaný. Chýbajú jasné 
mechanizmy na plánovanie, koordináciu a sledovanie rozvoja týchto 
kľúčových kompetencií naprieč kurikulom.

1.7	DOPLNKOVÉ AKTIVITY, PROJEKTY  
	 A SPOLUPRÁCA
Táto časť analyzuje, do akej miery ŠVP gymnázií reflektujú a plánujú využívať 
mimoškolské aktivity, špecifické školské projekty a spoluprácu s externými 
partnermi na podporu rozvoja digitálneho vzdelávania (DV), kritického 
myslenia (KM) a mediálnej/informačnej gramotnosti (MIL).

1.7.1	 Mimoškolské aktivity
Široká ponuka aktivít.  ŠVP gymnázií často uvádzajú  bohatú ponuku 
mimoškolských aktivít, ako sú:

•	 Predmetové olympiády (matematická, fyzikálna, biologická, ale aj 
jazykové a informatické).

•	 Súťaž Stredoškolskej odbornej činnosti (SOČ).
•	 Rôzne športové a umelecké krúžky a súťaže.
•	 Debatné kluby (v niektorých školách).
•	 Exkurzie, výlety, školy v prírode, lyžiarske kurzy.
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•	 Dobrovoľnícke aktivity, charitatívne zbierky.
•	 Školské časopisy, školské rádiá alebo iné mediálne aktivity (menej 

často).
•	 Zapojenie do programov ako DofE (Medzinárodná cena vojvodu z 

Edinburghu).

Potenciál pre rozvoj kompetencií.  Mnohé z týchto aktivít  majú 
potenciál prispievať k rozvoju sledovaných kompetencií:

Digitálne vzdelávanie: Práca v informatických krúžkoch, tvorba digitálnych 
materiálov pre SOČ, online komunikácia v rámci medzinárodných projektov.

Kritické myslenie:  Účasť v SOČ (analýza, argumentácia), debatné kluby, 
riešenie problémov v rámci projektov DofE, diskusie na aktuálne témy.

Mediálna a  informačná gramotnosť:  Tvorba školského časopisu/rádia, 
príprava prezentácií a výstupov pre súťaže, kritické zhodnotenie informácií 
pri písaní SOČ.

Explicitné prepojenie v  ŠVP.  Aj keď potenciál existuje,  explicitné 
prepojenie  medzi týmito mimoškolskými aktivitami a  cieleným rozvojom 
DV, KM a MIL je v ŠVP zväčša slabé alebo chýba. Aktivity sú prezentované 
skôr ako doplnok k vzdelávaniu alebo ako priestor pre rozvoj záujmov, nie ako 
systematický nástroj na budovanie špecifických kompetencií 21. storočia. Nie 
je jasné, či a ako sú napríklad debatné krúžky metodicky vedené k rozvoju KM, 
alebo či tvorba školského časopisu zahŕňa aj systematickú reflexiu mediálnej 
etiky a zodpovednosti.

1.7.2	 Spolupráca s externými inštitúciami
Existujúce partnerstvá.  ŠVP často spomínajú rôzne formy spolupráce s 
externým prostredím:

•	 Vysoké školy a univerzity:  Najmä v kontexte prípravy na VŠ, dni 
otvorených dverí, prednášky expertov.

•	 Firmy a podniky: Niekedy v rámci odborných exkurzií, stáží (menej 
často v gymnáziách) alebo sponzoringu.

•	 Neziskové organizácie:  Často v oblasti environmentálnej výchovy 
(napr. Zelená škola), dobrovoľníctva, prevencie alebo špecifických 
vzdelávacích programov (napr. JA Slovensko, rôzne nadácie).

•	 Kultúrne inštitúcie:  Múzeá, galérie, knižnice (exkurzie, spoločné 
podujatia).
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•	 Zriaďovateľ a miestna samospráva: V rámci riadenia a financovania 
školy, komunitných projektov.

•	 Partnerské školy:  Najmä v zahraničí (výmenné pobyty, spoločné 
projekty – často v rámci Erasmus+).

•	 Centrá pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie 
(CPPPaP).

Zameranie spolupráce na DV, KM, MIL.   Spolupráca s externými 
partnermi  málokedy explicitne cieli na systematický rozvoj digitálnych 
kompetencií, kritického myslenia alebo mediálnej gramotnosti.

Výnimkou môžu byť  projekty s IT firmami  (zamerané na DV),  spolupráca 
s univerzitami  na výskumných projektoch (kde sa môže rozvíjať KM a 
informačná gramotnosť), alebo zapojenie do  programov neziskových 
organizácií zameraných na mediálnu výchovu, kritické myslenie či digitálne 
občianstvo (napr. Zmudri, DigiQ, SDA - Slovenská debatná asociácia). Tieto 
špecifické spolupráce nie sú štandardom a v ŠVP sú spomínané len ojedinele.

Často chýba strategické využitie externých partnerov na obohatenie 
výučby práve v týchto kľúčových oblastiach (napr. workshopy s novinármi, 
prednášky expertov na dezinformácie, spolupráca s firmami na riešení 
reálnych problémov vyžadujúcich kritické myslenie a prácu s dátami).

Gymnáziá ponúkajú širokú škálu doplnkových aktivít a projektov a 
spolupracujú s rôznymi externými inštitúciami. Tieto aktivity a spolupráce 
majú významný potenciál pre rozvoj digitálnych kompetencií, kritického 
myslenia a mediálnej gramotnosti. Tento potenciál však v súčasnosti nie 
je systematicky a cielene využívaný, keďže explicitné prepojenie týchto 
aktivít a spoluprác na rozvoj sledovaných kompetencií v ŠVP zväčša chýba. 
Rozvoj týchto zručností je skôr vedľajším produktom než primárnym 
cieľom týchto doplnkových činností.

1.8	RIZIKÁ A ODPORÚČANIA 

Táto časť analyzuje, či a ako Školské vzdelávacie programy (ŠVP) gymnázií 
identifikujú potenciálne slabé miesta, bariéry alebo riziká pri implementácii 
digitálneho vzdelávania (DV), kritického myslenia (KM) a mediálnej/
informačnej gramotnosti (MIL), a či navrhujú konkrétne riešenia alebo 
stratégie na ich prekonanie, resp. či pomenúvajú potenciál pre ďalší rozvoj.
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1.8.1	 Slabé miesta a prekážky
Implicitnosť alebo absencia identifikácie. Väčšina analyzovaných 
ŠVP explicitne nepomenúva slabé miesta alebo prekážky špecificky spojené 
s integráciou DV, KM a MIL do vzdelávania. Dokumenty sa zvyčajne sústredia 
na popis plánovaného stavu, cieľov a obsahu, menej na reflexiu možných 
problémov pri ich napĺňaní.

Možné implicitné bariéry. Z niektorých formulácií alebo naopak z absencie 
určitých informácií v ŠVP môžeme implicitne usudzovať na potenciálne 
prekážky, hoci nie sú priamo pomenované ako “riziká” alebo “slabé miesta”:

Nedostatok vyškolených učiteľov: Absencia zmienok o špecifickom vzdelávaní 
v oblasti KM a MIL môže naznačovať nedostatok kompetencií u pedagógov.

Nedostatočná technika:  Hoci základné vybavenie je spravidla spomenuté, 
chýbajúce detaily o modernejších alebo špecializovaných technológiách 
môžu indikovať technické limity.

Časová dotácia a preťaženie učivom: Snaha integrovať nové témy (ako MIL) do 
už existujúcich predmetov bez navýšenia časovej dotácie môže byť vnímaná 
ako implicitná bariéra. Niekedy sa v ŠVP všeobecne spomína náročnosť 
skĺbenia všetkých požiadaviek.

Nedostatok metodických materiálov:  Chýbajúce metodické usmernenia 
priamo v ŠVP môžu byť implicitným signálom nedostatku zdrojov a podpory 
pre učiteľov.

Chýbajúce plány na elimináciu rizík. Keďže riziká a prekážky sú málokedy 
explicitne pomenované, logicky v ŠVP absentujú aj konkrétne plány alebo 
stratégie na ich systematickú elimináciu. Dokumenty zvyčajne neobsahujú 
časti venované manažmentu rizík spojených s implementáciou týchto 
kľúčových kompetencií (napr. plán na vybavenie škôl ďalšou technikou alebo 
softvérom, stratégia vzdelávania učiteľov, plán na úpravu učebných osnov s 
cieľom vytvoriť priestor na rozvoj kľúčových kompetencií apod.).

1.8.2	Potenciál rozvoja
Implicitný potenciál. ŠVP často obsahujú prvky, ktoré predstavujú potenciál 
pre ďalší rozvoj DV, KM a MIL, aj keď to nie je explicitne formulované ako 
“potenciál rozvoja”:
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Existujúca infraštruktúra a základné DV:  Možnosť stavať na existujúcom 
predmete informatika a základnom technickom vybavení.

Deklarovaný dôraz na moderné metódy:  Projektové vyučovanie, diskusie a 
pod. sú dobrým základom, na ktorom možno cielene budovať KM a MIL.

Zapojenie do projektov:  Účasť v národných a medzinárodných projektoch 
(Erasmus+, eTwinning, IT Akadémia, Zelená škola atď.) poskytuje priestor a 
často aj metodickú či finančnú podporu pre inovácie, vrátane oblastí DV, KM, 
MIL.

Voliteľné predmety a semináre:  Systém voliteľných predmetov vo vyšších 
ročníkoch umožňuje flexibilne zaviesť nové obsahy zamerané na sledované 
kompetencie.

Prierezové témy:  Hoci sú často implementované formálne, ich existencia 
poskytuje legitímny rámec pre integráciu KM a MIL.

Navrhovanie konkrétnych odporúčaní.  Na základe zistení z analýzy 
jednotlivých ŠVP je možné (a žiaduce) navrhnúť  konkrétne odporúčania 
pre jednotlivé školy alebo pre systém ako celok, hoci tieto odporúčania 
nie sú súčasťou samotných analyzovaných dokumentov. Tieto odporúčania 
vychádzajú z identifikovaných nedostatkov a potenciálu a môžu zahŕňať 
napríklad:

Pre školy so slabou integráciou MIL:  Zaviesť aspoň prierezovú tému s 
konkrétnymi aktivitami a koordináciou alebo voliteľný seminár.

Pre školy so slabým metodickým uchopením KM:  Zamerať sa na školenia 
učiteľov a implementáciu konkrétnych vyučovacích metód podporujúcich KM.

Pre školy so základným DV: Rozšíriť ponuku informatiky o pokročilejšie témy 
alebo podporiť integráciu IKT do iných predmetov nad rámec prezentácií.

Pre všetky školy: Zaviesť systematické hodnotenie DV, KM, MIL a sledovanie 
progresu žiakov v týchto oblastiach.

Pre všetky školy: Vytvoriť plán kontinuálneho profesijného rozvoja učiteľov 
v oblastiach DV, KM a MIL.
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ŠVP gymnázií vo všeobecnosti  málo reflektujú potenciálne riziká a 
prekážky  spojené s integráciou digitálneho vzdelávania, kritického 
myslenia a mediálnej gramotnosti a  nenavrhujú konkrétne stratégie  na 
ich prekonanie. Na druhej strane, mnohé ŠVP implicitne ukazujú potenciál 
pre ďalší rozvoj v týchto oblastiach (napr. cez existujúce projekty, voliteľné 
predmety, deklarované moderné metódy). Formulovanie konkrétnych 
odporúčaní na využitie tohto potenciálu a riešenie nedostatkov je uvedené 
v záverečnej časti tohto dokumentu.

1.9	POROVNANIE S OSVEDČENÝMI POSTUPMI

Táto časť hodnotí zistenia analýzy ŠVP gymnázií v kontexte ideálnych alebo 
odporúčaných stavov, ktoré sú definované medzinárodnými rámcami, 
výskumom a príkladmi dobrej praxe z iných vzdelávacích systémov alebo 
inovatívnych škôl.

1.9.1	 Porovnávacie kritériá
Definovanie ideálneho/odporúčaného stavu. Ako referenčný bod pre 
porovnanie slúžia medzinárodne uznávané rámce a princípy:

Digitálne vzdelávanie.  Ideálny stav presahuje základné IKT zručnosti. 
Zahŕňa komplexné digitálne kompetencie podľa rámca DigComp (informačná 
a dátová gramotnosť, komunikácia a spolupráca, tvorba digitálneho 
obsahu, bezpečnosť, riešenie problémov)1. Dôraz sa kladie na  integráciu 
naprieč kurikulom a využívanie technológií na podporu aktívneho učenia, 
kolaborácie a personalizácie. Reflektuje sa aj rámec  DigCompEdu  pre 
digitálne kompetencie pedagógov2.

Kritické myslenie. Osvedčené postupy zdôrazňujú explicitné vyučovanie KM 
zručností (analýza argumentov, hodnotenie dôkazov, identifikácia logických 
chýb, tvorba vlastných argumentov), integráciu do rôznych predmetov (nielen 
humanitných) a využívanie špecifických didaktických metód (sokratovský 
dialóg, problémové učenie, práca s dilemami, štruktúrovaná debata). Dôležité 
je aj systematické hodnotenie pomocou jasných kritérií.

1	 https://digitalnakoalicia.sk/strategy/ramec-digitalnych-kompetencii-pre-obcanov-
digcomp-2-2/

2	 https://joint-research-centre.ec.europa.eu/digcompedu_en
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Mediálna a informačná gramotnosť (MIL). Ideálny stav podľa UNESCO MIL3 
rámca zahŕňa schopnosť pristupovať, analyzovať, kriticky hodnotiť, tvoriť 
a eticky využívať informácie a mediálne obsahy vo všetkých ich formách. 
Nejde len o prierezovú tému, ale o systematicky rozvíjanú kompetenciu s 
vlastným obsahom (fungovanie médií, mediálne vplyvy, dezinformácie, 
propaganda, digitálne občianstvo, online bezpečnosť) a metodikami, 
integrovanú naprieč predmetmi a podporenú  samostatným predmetom 
alebo modulom.

Porovnanie zistení z ŠVP s kritériami:
Digitálne vzdelávanie.  Súčasný stav v ŠVP gymnázií  výrazne zaostáva  za 
komplexným modelom DigComp. Dôraz je stále príliš na základných IKT 
zručnostiach a informatike ako izolovanom predmete. Integrácia naprieč 
kurikulom je slabá, oblasti ako tvorba digitálneho obsahu, komplexné riešenie 
problémov a najmä bezpečnosť sú podcenené. Reflektovanie DigCompEdu 
pre učiteľov prakticky chýba.

Kritické myslenie. Stav v ŠVP výrazne zaostáva za osvedčenými postupmi. 
Prevláda implicitné a nesystematické začlenenie. Explicitné vyučovanie 
KM zručností, systematická integrácia do všetkých predmetov a používanie 
špecifických metodík sú zriedkavé. Systematické hodnotenie KM takmer 
neexistuje.

Mediálna a informačná gramotnosť.  Stav v ŠVP  najviac zaostáva  za 
medzinárodnými štandardmi (UNESCO MIL). MIL je chápaná veľmi úzko, 
často len ako práca so zdrojmi alebo ako formálna prierezová téma Mediálna 
výchova. Komplexné aspekty MIL (analýza médií, dezinformácie, tvorba 
obsahu, etika) sú nedostatočne pokryté. Systematická integrácia a najmä 
samostatný priestor pre MIL (predmet/modul) sú skôr výnimkou.

1.9.2	Príklady dobrej praxe (Identifikované v rámci 
	 vzorky gymnázií)
Hoci celkový obraz je skôr kritický, analýza identifikovala aj  ostrovčeky 
dobrej praxe  v niektorých ŠVP, ktoré sa približujú k odporúčanému stavu 
aspoň v niektorých aspektoch:

Školy s rozšírenou informatikou/programovaním.  Gymnáziá, ktoré 
ponúkajú voliteľné semináre alebo sa zapájajú do projektov ako IT Akadémia, 
poskytujú žiakom hlbšie digitálne vzdelanie.

3	 https://www.unesco.org/en/media-information-literacy
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Školy zapojené do medzinárodných projektov (Erasmus+, eTwinning). Tieto 
školy často prirodzene integrujú digitálnu komunikáciu, kolaboráciu a prácu 
s medzinárodnými zdrojmi, čo môže podporovať DV a čiastočne aj KM a MIL.

Školy s aktívnymi debatnými klubmi alebo SOČ:  Tieto aktivity cielene 
rozvíjajú argumentačné zručnosti a prácu s informáciami (KM, informačná 
gramotnosť), aj keď prepojenie na mediálnu gramotnosť nemusí byť vždy 
explicitné.

Školy s projektovým vyučovaním zameraným na reálne problémy.  Napr. 
environmentálne projekty (Zelená škola), projekty JA Slovensko, komunitné 
projekty – tieto podporujú tímovú prácu, riešenie problémov a aplikáciu 
vedomostí, čo súvisí s KM a DV.

Školy s explicitne uvedenou mediálnou výchovou. Aj keď len ako prierezová 
téma alebo voliteľný predmet, samotná existencia explicitného pomenovania 
je krokom vpred oproti školám, kde sa MIL nerieši vôbec.

Niektoré bilingválne programy. Najmä tie, kde sa vyučujú odborné predmety 
v cudzom jazyku, prirodzene vedú žiakov k práci s cudzojazyčnými (často 
digitálnymi) zdrojmi a k porovnávaniu rôznych perspektív, čo podporuje KM 
a informačnú gramotnosť.

Potenciál pre šírenie dobrej praxe
Identifikované príklady dobrej praxe by mohli slúžiť ako  inšpirácia pre 
ostatné gymnáziá. Je však potrebné tieto príklady  systematicky zdieľať, 
metodicky podporiť a prispôsobiť  širšiemu kontextu. Je dôležité, aby 
neostali len izolovanými iniciatívami, ale aby sa stali súčasťou systematickej 
zmeny prístupu k DV, KM a MIL vo vzdelávaní.

Súčasný stav integrácie DV, KM a MIL v ŠVP gymnázií na Slovensku vo 
všeobecnosti výrazne zaostáva za medzinárodne uznávanými štandardmi 
a osvedčenými postupmi. Najväčšie medzery sú v  systematickosti, 
explicitnosti, metodickej podpore a hodnotení, najmä v oblastiach 
kritického myslenia a mediálnej/informačnej gramotnosti. Napriek tomu 
existujú v rámci systému aj príklady dobrej praxe (najmä v oblasti DV a 
projektového vyučovania), ktoré predstavujú potenciál, ale vyžadujú si 
systematickú podporu a širšie uplatnenie.
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1.10 SILNÉ STRÁNKY, SLABÉ STRÁNKY  
	  A ODPORÚČANIA PRE GYMNÁZIÁ 
	  NA SLOVENSKU
Silné stránky

•	 Väčšina ŠVP uznáva dôležitosť digitálnych kompetencií, kritického 
myslenia a práce s informáciami a zahŕňa ich (aspoň všeobecne) do 
cieľov školy alebo profilu absolventa, čím vytvára základný legitímny 
priestor pre ich rozvoj.

•	 Povinný predmet informatika poskytuje základ pre rozvoj 
fundamentálnych IKT zručností. Mnohé školy disponujú základnou 
digitálnou infraštruktúrou (PC učebne, internet, prezentačná 
technika).

•	 Deklarácia a čiastočné využívanie moderných metód (projektové 
vyučovanie, diskusia, skupinová práca) predstavuje potenciál pre 
rozvoj  KM a MIL, ak by boli tieto metódy cielenejšie metodicky 
uchopené.

•	 Potenciál projektov a doplnkových aktivít.  Existencia rôznych 
školských a medzinárodných projektov (Erasmus+, SOČ, školské 
časopisy atď.) ponúka priestor na praktickú aplikáciu a integrovaný 
rozvoj DV, KM a MIL, aj keď často nevyužitý naplno.

•	 Existencia škôl s rozšíreným vyučovaním informatiky, bilingválnych 
programov využívajúcich digitálne zdroje, škôl s aktívnymi debatnými 
klubmi alebo mediálnymi krúžkami ukazuje, že inovácie v týchto 
oblastiach sú možné.

Slabé stránky 
•	 Najväčším problémom je absencia systematického, koordinovaného a 

cieleného prístupu k integrácii KM a najmä MIL naprieč ročníkmi a 
predmetmi. Ich rozvoj je často ponechaný na náhodu alebo individuálnu 
iniciatívu učiteľov.

•	 Nedostatočná explicitnosť a  metodika.  Začlenenie KM a MIL je 
prevažne implicitné a deklaratívne. Chýbajú konkrétne metodiky, 
vzorové aktivity, učebné materiály a jasné usmernenia pre učiteľov, 
ako tieto kompetencie efektívne rozvíjať v rámci svojich predmetov.

•	 Absencia zmysluplného hodnotenia. Systematické hodnotenie úrovne 
a progresu žiakov v oblastiach DV (nad rámec základných IKT), KM a 
MIL prakticky neexistuje. Chýbajú jasné kritériá, hodnotiace nástroje  
a prepojenie hodnotenia na cielený rozvoj.
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•	 Povrchná integrácia digitálneho vzdelávania. DV je často redukované 
na základné IKT zručnosti v informatike. Jeho hlbšia integrácia 
naprieč predmetmi a rozvoj komplexných digitálnych kompetencií 
(tvorba obsahu, bezpečnosť, dáta, riešenie problémov, kolaborácia) sú 
nedostatočné.

•	 Podcenenie mediálnej a informačnej gramotnosti. MIL je najviac 
zanedbanou oblasťou. Často je len formálnou prierezovou témou bez 
reálneho obsahu a integrácie, alebo úplne chýba. Kritická analýza 
médií, rozpoznávanie dezinformácií a etické aspekty sú výrazne 
poddimenzované.

•	 Nedostatočný profesijný rozvoj učiteľov. Učitelia v mnohých prípadoch 
nemajú dostatočnú a cielenú podporu (školenia, workshopy, metodické 
materiály) pre rozvoj vlastných kompetencií a didaktických zručností 
v oblastiach DV, KM a MIL.

•	 Chýbajúca koordinácia a kontinuita. Neexistujú jasné mechanizmy na 
koordináciu implementácie týchto kompetencií medzi predmetmi a 
ročníkmi, čo bráni ich postupnému a systematickému rozvoju počas 
celého štúdia.

Odporúčania a oblasti na zlepšenie
1.	 Vytvoriť strategický a koncepčný rámec:
•	 Školy by mali v ŠVP explicitne definovať DV, KM a MIL ako strategické 

priority, jasne pomenovať ciele a prepojiť ich na medzinárodné rámce 
(DigComp, UNESCO MIL).

•	 Vypracovať celoškolskú stratégiu integrácie týchto kompetencií s 
jasným harmonogramom a zodpovednosťami.

2.	 Systematizovať obsah a zabezpečiť integráciu:
•	 Vytvoriť “mapu” kompetencií a explicitne začleniť konkrétne ciele a 

obsahy DV, KM a MIL do osnov relevantných predmetov naprieč ročníkmi.
•	 Zabezpečiť reálnu implementáciu prierezových tém (najmä Mediálna 

výchova, Tvorba projektu) prostredníctvom medzipredmetovej 
koordinácie a konkrétnych aktivít. Zvážiť zavedenie samostatného 
modulu/predmetu pre MIL.

3.	 Poskytovať metodickú podporu a profesijný rozvoj učiteľom:
•	 Investovať do cieleného vzdelávania učiteľov v oblasti didaktiky KM, 

MIL a využívania digitálnych technológií pre aktívne učenie.
•	 Vytvárať a zdieľať kvalitné metodické materiály, príklady dobrej praxe 

a podporovať kolegiálne učenie a medzipredmetovú spoluprácu.
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4.	 Implementovať systém hodnotenia:
•	 Vypracovať a zaviesť transparentné kritériá a nástroje na hodnotenie 

DV, KM a MIL, zamerané na sledovanie progresu a poskytovanie 
formatívnej spätnej väzby.

•	 Integrovať hodnotenie týchto kompetencií do projektov, seminárnych 
prác a iných relevantných výstupov.

5.	 Prehĺbiť digitálne vzdelávanie:
•	 Rozšíriť výučbu informatiky a integrovať do iných predmetov aj 

pokročilejšie digitálne kompetencie (dátová analýza, programovanie, 
tvorba multimédií, kyberbezpečnosť).

•	 Podporovať zmysluplné využívanie digitálnych nástrojov na 
spoluprácu, tvorbu a riešenie problémov naprieč predmetmi.

6.	 Posilniť kritické myslenie a mediálnu gramotnosť:
•	 Explicitne zaviesť metodiky na rozvoj argumentácie, analýzy informácií, 

kritického hodnotenia zdrojov (vrátane mediálnych) a rozpoznávania 
manipulácie.

•	 Vytvoriť priestor pre diskusiu o aktuálnych spoločenských a mediálnych 
témach a podporovať tvorbu vlastných mediálnych výstupov žiakov 
(časopis, blog, podcast, video).

7.	 Využiť potenciál projektov a partnerstiev:
•	 Cielene navrhovať školské a medzinárodné projekty so zameraním na 

rozvoj DV, KM a MIL.
•	 Strategicky rozvíjať spoluprácu s externými partnermi (VŠ, firmy, 

médiá, neziskové organizácie) v týchto oblastiach.

Súčasný stav integrácie digitálneho vzdelávania, kritického myslenia a 
mediálnej a informačnej gramotnosti do ŠVP gymnázií na Slovensku je 
neuspokojivý a vyžaduje si zásadné systémové zmeny. Hoci existujú pozitívne 
príklady a deklaratívny záujem, chýba systematický prístup, metodická 
podpora, explicitné hodnotenie a cielený rozvoj kompetencií učiteľov. 

Pre skutočné skvalitnenie prípravy absolventov gymnázií je nevyhnutný 
prechod od deklaratívneho ukotvenia k  systematickej, koordinovanej, 
metodicky podporenej a hodnotenej integrácii  digitálneho vzdelávania, 
kritického myslenia a mediálnej a informačnej gramotnosti do každodennej 
praxe škôl. Vyžaduje si to spoločné úsilie na úrovni tvorcov politík, vedení 
škôl aj samotných pedagógov.
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Pre úspešnú prípravu absolventov gymnázií na život a prácu v 21. storočí 
je nevyhnutné posilniť integráciu týchto kľúčových kompetencií, premeniť 
ich z deklarácií na reálnu a merateľnú súčasť vzdelávacieho procesu naprieč 
celým kurikulom. Implementácia navrhnutých odporúčaní môže výrazne 
prispieť k zlepšeniu súčasného stavu.
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SÚHRNNÁ ANALÝZA ŠKOLSKÝCH 
VZDELÁVACÍCH PROGRAMOV 
STREDNÝCH ODBORNÝCH ŠKÔL  
NA SLOVENSKU

Zameranie:
Integrácia digitálneho vzdelávania, kritického myslenia, mediálnej a 
informačnej gramotnosti.

Vzorka:
Stredné odborné školy v Bratislavskom, Trnavskom, Nitrianskom, 
Trenčianskom, Banskobystrickom, Žilinskom, Prešovskom a Košickom 
kraji (celkovo 81 stredných odborných škôl).

Metodika:
Obsahová analýza podľa dokumentov.

Stredné odborné školy (SOŠ) zohrávajú nezastupiteľnú úlohu v slovenskom 
vzdelávacom systéme, primárne orientovanú na  prípravu absolventov 
pre konkrétne povolania a ich plynulý vstup na trh práce. V súčasnom, 
rýchlo sa meniacom svete, charakterizovanom technologickým pokrokom, 
globalizáciou a digitálnou transformáciou ekonomiky a spoločnosti, však už 
nestačí len osvojenie si špecifických odborných vedomostí a manuálnych 
zručností. Moderný trh práce kladie čoraz väčší dôraz aj na  prierezové 
kompetencie, ktoré umožňujú absolventom adaptovať sa na nové 
podmienky, celoživotne sa vzdelávať a efektívne fungovať v komplexnom 
pracovnom i spoločenskom prostredí. Medzi tieto kľúčové kompetencie 
21. storočia nesporne patria digitálne vzdelávanie (DV), kritické myslenie 
(KM) a mediálna a informačná gramotnosť (MIL).

Táto časť súhrnnej správy sa preto cielene zameriava na analýzu súčasného 
stavu integrácie DV, KM a MIL do školských vzdelávacích programov 
(ŠVP) stredných odborných škôl na Slovensku. Na rozdiel od gymnázií, 
ktoré majú primárne všeobecnovzdelávací charakter, SOŠ sú definované 
svojím  špecifickým odborným zameraním  (technickým, ekonomickým, 
umeleckým, zdravotníckym, v oblasti služieb atď.) a často úzko spolupracujú 
s praxou a konkrétnymi zamestnávateľmi, najmä v rámci systému duálneho 
vzdelávania. Práve tento kontext vytvára unikátne podmienky, ale aj špecifické 

 KAPITOLA 2 



39

KAPITOLA 2 | SÚHRNNÁ ANALÝZA ŠKOLSKÝCH VZDELÁVACÍCH PROGRAMOV  
STREDNÝCH ODBORNÝCH ŠKÔL NA SLOVENSKU

výzvy pre integráciu sledovaných kompetencií. Analýza preto sleduje nielen 
to,  či  sú DV, KM a MIL v ŠVP SOŠ prítomné, ale najmä  ako  sa premietajú 
do  odborného vzdelávania, ako sú prepojené s praktickou prípravou a 
ako prispievajú k formovaniu profilu absolventa pripraveného nielen na 
konkrétne povolanie, ale aj na dynamické požiadavky moderného trhu práce 
a občianskej spoločnosti.

Cieľom tejto analýzy je poskytnúť  objektívny a diferencovaný obraz  o 
tom, ako SOŠ na Slovensku pristupujú k začleňovaniu DV, KM a MIL. 
Snaží sa identifikovať spoločné prístupy a trendy naprieč rôznymi typmi 
SOŠ a odbormi, ale aj poukázať na existujúce rozdiely. Hlavným zámerom 
je identifikovať silné stránky, ktoré môžu slúžiť ako príklady dobrej praxe 
(napríklad využitie špičkových technológií v odbornom vzdelávaní alebo 
silné prepojenie s praxou), ako aj  pomenovať pretrvávajúce nedostatky a 
bariéry (napríklad nedostatočné metodické uchopenie kritického myslenia 
mimo riešenia technických problémov alebo zanedbávanie mediálnej 
gramotnosti).

Podkladom pre túto časť správy je  systematické preskúmanie ŠVP 
reprezentatívnej vzorky SOŠ zo všetkých samosprávnych krajov Slovenska, 
pokrývajúce rôzne skupiny odborov. Bola použitá rovnaká  metodika 
obsahovej analýzy ako pri gymnáziách, čo umožňuje nielen hĺbkovú analýzu 
špecifík SOŠ, ale neskôr aj porovnanie s gymnáziami. Metodika sa zameriava 
na kľúčové aspekty integrácie DV, KM a MIL, od ich strategického ukotvenia, 
cez konkrétne začlenenie do obsahu a metód výučby, až po spôsoby 
hodnotenia a personálne a technické zázemie, pričom sa zohľadňuje 
špecifický kontext odborného vzdelávania. Výsledky tejto analýzy môžu byť 
cenným zdrojom informácií pre vedenia SOŠ, pedagógov, tvorcov kurikula, 
zriaďovateľov, ako aj pre zamestnávateľov a profesijné organizácie, ktoré sa 
podieľajú na formovaní odborného vzdelávania na Slovensku.

2.1	VÝCHODISKÁ, CIELE A KONCEPČNÉ UKOTVENIE

Táto úvodná časť ŠVP je kľúčová pre pochopenie celkového zamerania školy 
a jej prístupu k vzdelávaniu, vrátane integrácie moderných kompetencií. V 
prípade SOŠ je analýza východísk a cieľov obzvlášť dôležitá, pretože odhaľuje 
špecifické napätie medzi potrebou odbornej prípravy pre konkrétne povolanie 
a rozvojom širších, prierezových zručností potrebných pre adaptabilitu v 
21. storočí.
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2.1.1	 Strategické dokumenty a štátne predpisy
Orientácia na odborové ŠVP a trh práce.  Analýza potvrdzuje, že ŠVP 
stredných odborných škôl sú  markantne orientované  na požiadavky 
príslušného  Štátneho vzdelávacieho programu (ŠVP) pre danú skupinu 
odborov a na predpokladané potreby trhu práce. Tento pragmatický prístup 
je logický vzhľadom na poslanie SOŠ. V úvodných častiach dokumentov 
sa štandardne deklaruje súlad s relevantnou legislatívou (najmä Školský 
zákon č. 245/2008 Z.z. a Zákon o odbornom vzdelávaní č. 61/2015 Z.z.) a 
nadväznosť na kurikulárne dokumenty. Často sa zdôrazňuje aj spolupráca so 
zamestnávateľmi a profesijnými organizáciami, najmä v systéme duálneho 
vzdelávania.

Absencia širších strategických rámcov (DV, KM, MIL).  Na rozdiel od 
(niektorých) gymnázií, v ŠVP SOŠ sú odkazy na špecifické európske alebo 
medzinárodné rámce pre digitálne kompetencie (DigComp), mediálnu 
gramotnosť (UNESCO MIL) alebo komplexné stratégie digitálnej 
transformácie vzdelávania prakticky úplne absentujúce. Dôraz je kladený 
takmer výlučne na  odbornú kvalifikáciu a zvládnutie výkonu povolania. 
Hoci digitálne nástroje a riešenie problémov sú súčasťou mnohých odborov, 
nie sú koncepčne prepojené na tieto širšie rámce, ktoré by pomohli 
definovať požadovanú úroveň a komplexnosť týchto zručností nad rámec 
konkrétnej technológie či postupu. Toto úzke zameranie môže predstavovať 
riziko nedostatočnej prípravy absolventov na adaptáciu na budúce zmeny v 
technológiách a na trhu práce.

Profil a ciele školy – implicitné DV a  KM. Potreba rozvoja  digitálnych 
zručností  je často implicitne zahrnutá, avšak chápaná primárne 
ako  nevyhnutná súčasť odbornej prípravy  – t.j. schopnosť ovládať 
špecifický softvér (CAD, účtovnícke programy, diagnostické nástroje), 
pracovať s odbornými databázami, ovládať CNC stroje, využívať IKT v 
administratíve a pod. Kritické myslenie je taktiež prítomné skôr implicitne, 
a to najmä ako schopnosť analyzovať a riešiť konkrétne odborné problémy, 
diagnostikovať poruchy, navrhovať technické riešenia, či logicky postupovať 
pri práci. Chýba však explicitné pomenovanie a rozvoj KM ako všeobecnej 
schopnosti analýzy, argumentácie a hodnotenia informácií v širšom 
kontexte. Mediálna a informačná gramotnosť je v cieľoch a profiloch SOŠ 
spomínaná  len minimálne, ak vôbec. Dôraz na prácu s informáciami sa 
týka skôr odborných a technických zdrojov.
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2.1.2	Východiskové definície kľúčových pojmov
Chýbajúce explicitné definície.  Podobne ako pri gymnáziách, aj v ŠVP 
SOŠ chýbajú jasné a konzistentné definície pojmov ako digitálne vzdelávanie, 
kritické myslenie alebo mediálna a informačná gramotnosť. Tieto koncepty 
nie sú uchopené ako samostatné teoretické alebo pedagogické kategórie.

Ich význam je možné odvodiť len nepriamo, z popisov kľúčových kompetencií 
absolventa (ktoré často definuje ŠVP pre daný odbor) alebo z cieľov a obsahu 
jednotlivých (najmä odborných) predmetov. Napríklad, digitálna kompetencia 
sa často spája s ovládaním konkrétnych technológií, kritické myslenie s 
riešením problémov v praxi.

Pragmatické, ale úzke chápanie. Z  kontextu analýzy ŠVP vyplýva 
skôr  pragmatické a utilitárne chápanie  týchto kompetencií, zamerané 
na ich okamžitú využiteľnosť v danom povolaní. Chýba hlbšie koncepčné 
ukotvenie, ktoré by zdôrazňovalo ich prierezový charakter a význam pre 
celoživotné učenie a občianstvo. Nejednoznačnosť a absencia definícií 
sťažujú porovnateľnosť úrovne týchto kompetencií medzi rôznymi odbormi 
a školami a bránia ich systematickému rozvoju a hodnoteniu nad rámec úzko 
definovaných odborných požiadaviek.

ŠVP stredných odborných škôl sú silne determinované požiadavkami 
štátnych vzdelávacích programov pre konkrétne odbory a potrebami trhu 
práce. Digitálne zručnosti a kritické myslenie sú vnímané primárne cez 
optiku odbornej kvalifikácie a praktickej použiteľnosti, zatiaľ čo mediálna 
a informačná gramotnosť je výrazne v úzadí. Chýba explicitné prepojenie 
na širšie strategické rámce a najmä jasné definície kľúčových pojmov, 
čo vedie k implicitnému a často úzko zameranému chápaniu týchto 
kompetencií.

2.2	OBSAH A PRIEREZOVÉ ZAČLENENIE 

Táto časť skúma, ako a kde sa digitálne vzdelávanie (DV), kritické myslenie 
(KM) a mediálna/informačná gramotnosť (MIL) konkrétne objavujú v 
učebných plánoch a osnovách SOŠ, či už ako explicitná súčasť predmetov, 
alebo integrované cez prierezové témy a projektové aktivity.
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2.2.1	Explicitné vs. implicitné začlenenie do predmetov

Digitálne vzdelávanie (DV)
Explicitné začlenenie v odborných predmetoch. Toto je  charakteristický 
znak SOŠ. Digitálne vzdelávanie je  výrazne a explicitne integrované 
do  obsahu  odborných predmetov  špecifických pre daný študijný alebo 
učebný odbor. Žiaci sa cielene učia pracovať s  konkrétnymi softvérmi, 
technológiami a digitálnymi nástrojmi, ktoré sú nevyhnutné pre výkon 
povolania. Príklady zahŕňajú:

•	 Technické odbory - CAD/CAM systémy (napr. AutoCAD, SolidWorks), 
CNC programovanie a simulátory, práca s diagnostickými prístrojmi, 
softvéry na technické kreslenie a modelovanie, programovanie 
automatizačných systémov (PLC), práca s GIS.

•	 Ekonomické odbory a  služby -  Účtovnícke a ekonomické softvéry 
(napr. OMEGA, Kros), programy pre administratívu a korešpondenciu, 
rezervačné systémy v hotelierstve, práca s pokladničnými systémami 
a e-shopmi.

•	 Umelecké a mediálne odbory - Grafické editory (Adobe Creative 
Suite), softvéry na 3D modelovanie a animáciu, strih videa a zvuku, 
práca s digitálnou fotografiou.

•	 Zdravotnícke odbory -  Práca so zdravotníckymi informačnými 
systémami, digitálnou dokumentáciou, špecifickými diagnostickými 
prístrojmi.

Explicitné začlenenie - Informatika:  Okrem odborných predmetov je 
DV explicitne zastúpené aj v predmete  informatika  alebo  aplikovaná 
informatika, ktorý je zvyčajne súčasťou všeobecnovzdelávacieho základu. 
Zameranie tohto predmetu sa líši – od základných kancelárskych balíkov a 
práce s internetom až po pokročilejšie témy ako tvorba webstránok, databázy 
či základy programovania, niekedy aj s možnosťou získania certifikátov 
(ECDL, CISCO).

Implicitné začlenenie:  Bežné používanie IKT (internet, textové editory, 
prezentačný softvér) ako  nástroja  pri vypracúvaní úloh, projektov a 
prezentácií v rôznych predmetoch. Podobne ako na gymnáziách, aj tu často 
chýba systematický rozvoj prierezových digitálnych kompetencií (kritické 
hodnotenie zdrojov, bezpečnosť, online komunikácia) nad rámec základného 
použitia.
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Kritické myslenie (KM)
Explicitné začlenenie:  Je  veľmi zriedkavé a nesystematické. V ŠVP SOŠ 
prakticky  chýbajú explicitné moduly, predmety alebo jasne definované 
metodiky  zamerané priamo na rozvoj kritického myslenia ako všeobecnej 
kompetencie.

Implicitné začlenenie  v odbornom kontexte:  KM je rozvíjané  prevažne 
implicitne a je úzko viazané na riešenie konkrétnych odborných a praktických 
problémov. Žiaci sú vedení k:

•	 Analyzovaniu technických zadaní a problémov.
•	 Diagnostikovaniu porúch a hľadaniu príčin.
•	 Navrhovaniu a porovnávaniu rôznych riešení a postupov.
•	 Ekonomickému zvažovaniu a rozhodovaniu (napr. pri kalkuláciách, 

podnikateľských plánoch).
•	 Hodnoteniu kvality práce a výsledkov.

Tento typ “odborného” kritického myslenia je kľúčový pre prax, ale chýba jeho 
explicitné pomenovanie a prepojenie na všeobecné princípy argumentácie, 
logiky a kritickej analýzy informácií aj mimo odboru.

Mediálna a informačná gramotnosť (MIL)

Explicitné začlenenie:  Je  extrémne slabé alebo úplne absentuje. V 
analyzovaných ŠVP SOŠ sme nenašli explicitne definovaný predmet alebo 
systematicky rozpracovanú prierezovú tému Mediálna výchova, ktorá by 
bola porovnateľná s (aj keď často formálnym) začlenením na gymnáziách.

Implicitné začlenenie: Prvky MIL sa objavujú len okrajovo a implicitne:

Informačná gramotnosť.   Pri práci s odbornou literatúrou, technickou 
dokumentáciou, normami, manuálmi, online zdrojmi – žiaci musia 
informácie vyhľadávať, triediť a aplikovať. Dôraz na  kritické hodnotenie 
vierohodnosti týchto zdrojov však nie je explicitne uvedený.

Mediálna gramotnosť.   Náznaky sa môžu objaviť v predmetoch ako 
marketing (analýza reklamy), občianska náuka (diskusia o médiách), alebo 
pri tvorbe prezentácií a projektov (využívanie obrázkov, videí). Chýba však 
akékoľvek systematické uchopenie  tém ako fungovanie médií, mediálne 
vplyvy, dezinformácie, propaganda, digitálne občianstvo či etika v online 
komunikácii.
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2.2.2	 Prierezové témy a projekty
Prierezové témy.  SOŠ implementujú prierezové témy definované štátnymi 
vzdelávacími programami (napr. environmentálna výchova, ochrana života 
a zdravia). Niektoré ŠVP explicitne rozpracúvajú aj  finančnú gramotnosť, 
najmä v odboroch ekonomického zamerania, čo je pozitívne.  Mediálna 
výchova však ako systematická prierezová téma zväčša chýba, a ani kritické 
myslenie nie je explicitne definované ako prierezová kompetencia, ktorá by 
mala byť cielene rozvíjaná naprieč predmetmi.

Projekty. SOŠ realizujú množstvo odborných projektov, často v spolupráci 
s firmami alebo v rámci súťaží (Zenit, SOČ, odborné olympiády, JA Firmy, 
cvičné firmy). Tieto projekty sú  silne zamerané na praktické zručnosti a 
aplikáciu odborných vedomostí. Predstavujú významný potenciál pre rozvoj 
DV (práca so špecifickým softvérom, tvorba technickej dokumentácie) a KM 
(riešenie reálneho problému, návrh riešenia). Potenciál pre rozvoj MIL (napr. 
tvorba propagačných materiálov, mediálna prezentácia projektu) je  menej 
využívaný a reflektovaný. Aj pri KM často chýba explicitné zameranie na 
proces kritického uvažovania a jeho hodnotenie.

Obsah vzdelávania na SOŠ je silne zameraný na odbornosť. Digitálne 
vzdelávanie je explicitne a intenzívne integrované do odborných predmetov 
cez špecifické technológie a softvér, ako aj cez predmet informatika. 
Kritické myslenie je rozvíjané najmä implicitne, ako súčasť riešenia 
odborných problémov, bez explicitnej metodiky. Mediálna a informačná 
gramotnosť je výrazne poddimenzovaná, jej prvky sú prítomné len okrajovo 
a nesystematicky. Odborné projekty sú silnou stránkou, ale ich potenciál 
pre cielený rozvoj KM a najmä MIL nie je plne využitý. Prierezové témy 
reflektujú požiadavky ŠVP, ale MIL a KM v nich často chýbajú alebo nie sú 
rozpracované.

2.3	 METÓDY A FORMY VÝUČBY 

Táto časť sa zaoberá konkrétnymi pedagogickými prístupmi a spôsobmi 
využívania digitálnych nástrojov, ktoré sú charakteristické pre stredné 
odborné školy, a hodnotí ich potenciál pre rozvoj DV, KM a MIL.

2.3.1	Opis pedagogických metód
Dominancia praktických a aplikačných metód. Vzhľadom na cieľ SOŠ 
pripraviť absolventov pre prax, v ŠVP  jednoznačne dominujú metódy 
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zamerané na praktickú činnosť a aplikáciu vedomostí. Štandardne sa 
uvádzajú:

•	 Praktické cvičenia: V laboratóriách, dielňach, odborných učebniach 
(napr. cvičné kuchyne, kaderníctva, autoservisy, počítačové učebne so 
špecializovaným softvérom).

•	 Odborný výcvik:  Často realizovaný priamo u zamestnávateľov v 
systéme duálneho vzdelávania alebo ako súvislá prax.

•	 Simulácie: Napodobňovanie reálnych pracovných situácií a procesov 
(napr. simulácia obchodného rokovania, riadenie výrobných procesov, 
diagnostika porúch, ošetrovateľské úkony).

•	 Projektové vyučovanie: Zamerané na riešenie konkrétnych odborných 
úloh a zadaní, často s výstupom vo forme výrobku, návrhu, plánu alebo 
prezentácie.

•	 Problémové vyučovanie: Riešenie technických, ekonomických alebo 
organizačných problémov vychádzajúcich z praxe.

•	 Demonštrácie a inštruktáže:  Najmä pri nácviku práce so strojmi, 
nástrojmi a technológiami.

Podpora kritického myslenia (KM) - implicitná a úzko zameraná.  Deklarované 
metódy (najmä problémové a projektové vyučovanie, simulácie, riešenie 
praktických úloh)  prirodzene podporujú určité aspekty kritického 
myslenia, najmä:

•	 Analytické schopnosti: Pri diagnostike problémov, analýze technických 
parametrov, rozbore situácií.

•	 Schopnosť riešiť problémy:  Pri hľadaní optimálnych postupov, 
navrhovaní riešení, odstraňovaní porúch.

•	 Logické myslenie:  Pri algoritmizácii postupov, práci s technickou 
dokumentáciou.

Chýba však explicitné metodické uchopenie KM  ako širšej kompetencie. 
V ŠVP sa len  minimálne spomínajú metódy cielene zamerané na rozvoj 
argumentácie (napr. štruktúrovaná diskusia, obhajoba riešenia), hodnotenie 
spoľahlivosti informácií  (mimo priameho technického overenia),  analýzu 
komplexných spoločenských alebo etických súvislostí  daného odboru, 
alebo prácu s rôznymi perspektívami a nejednoznačnosťou. KM je vnímané 
skôr ako nástroj na riešenie jasne definovaných odborných problémov.

Metódy pre rozvoj MIL. Metódy výučby opísané v ŠVP nereflektujú potrebu 
systematického rozvoja mediálnej a informačnej gramotnosti. Nenájdeme 
zmienky o metódach zameraných na:
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•	 Kritickú analýzu mediálnych obsahov (reklama, spravodajstvo, sociálne 
médiá).

•	 Rozpoznávanie dezinformácií, hoaxov a propagandy.
•	 Tvorbu vlastných mediálnych výstupov (blogy, videá, podcasty) s 

reflexiou etiky a zodpovednosti.
•	 Diskusie o vplyve médií a digitálnych technológií na spoločnosť a daný 

odbor.

2.3.2	 Využitie digitálnych nástrojov
Intenzívne využitie v odborných predmetoch. Toto je kľúčová a silná stránka 
SOŠ. ŠVP potvrdzujú, že digitálne nástroje sú  neoddeliteľnou súčasťou 
výučby v odborných predmetoch a praktickej prípravy. Používa sa široká 
škála špecializovaných softvérov a technológií relevantných pre daný odbor 
(ako bolo uvedené v bode 2.1). Žiaci sa učia tieto nástroje nielen ovládať, ale 
aj efektívne využívať pri riešení odborných úloh.

Zameranie na odbornosť. Využívanie digitálnych nástrojov je silne zamerané 
na zvládnutie odbornej praxe. Menej sa v ŠVP zdôrazňuje využívanie 
digitálnych nástrojov na podporu všeobecných prierezových kompetencií, 
ako sú:
Kolaboratívne učenie:  Využívanie online platforiem na tímovú prácu na 
projektoch (mimo bežnej komunikácie cez Teams/EduPage).

Tvorba obsahu (mimo odborného): Používanie nástrojov na tvorbu multimédií, 
blogov, webových stránok pre širšie publikum.

Kritická práca s informáciami online:  Systematický nácvik overovania 
zdrojov, vyhľadávania v odborných databázach, rozpoznávania online rizík.

Všeobecné nástroje a  platformy.  Podobne ako na gymnáziách, používanie 
všeobecných nástrojov ako  kancelárske balíky, prezentačný softvér a 
internetové vyhľadávače je bežné. Platformy ako EduPage a MS Teams slúžia 
hlavne na komunikáciu a organizáciu. Pokročilejšie LMS alebo e-learningové 
platformy pre tvorbu interaktívnych kurzov a personalizované vzdelávanie nie 
sú v ŠVP bežne spomínané.

Metódy výučby na SOŠ sú silne orientované na prax, aplikáciu vedomostí 
a riešenie konkrétnych odborných úloh, s intenzívnym využívaním 
špecifických digitálnych technológií a softvérov relevantných pre daný 
odbor. Kritické myslenie je podporované implicitne cez riešenie problémov, 
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ale chýbajú explicitné metodiky na jeho širší rozvoj. Metódy zamerané 
na mediálnu a informačnú gramotnosť prakticky absentujú. Využívanie 
digitálnych nástrojov je intenzívne, ale zamerané primárne na odbornosť, 
menej na rozvoj prierezových digitálnych kompetencií.

2.4	HODNOTENIE A OVEROVANIE KOMPETENCIÍ 

Táto časť sa sústredí na spôsoby, akými ŠVP stredných odborných škôl 
definujú a plánujú hodnotiť vedomosti, zručnosti a kompetencie žiakov, s 
osobitným zreteľom na digitálne vzdelávanie (DV), kritické myslenie (KM) a 
mediálnu/informačnú gramotnosť (MIL).

2.4.1	Spôsoby hodnotenia žiakov
Kombinácia teoretického a praktického hodnotenia. Vzhľadom na charakter 
SOŠ, hodnotenie je logicky kombináciou overovania teoretických vedomostí 
a praktických zručností. ŠVP zvyčajne uvádzajú:

Štandardné formy:  Písomné testy, písomky, ústne odpovede (najmä vo 
všeobecnovzdelávacích a teoretických odborných predmetoch).

Hodnotenie praktických výkonov: Kľúčová súčasť hodnotenia v odborných 
predmetoch, dielňach a na odbornom výcviku. Hodnotí sa kvalita výrobku/
služby, dodržiavanie technologických postupov, BOZP, manuálna zručnosť, 
samostatnosť.

Projekty a prezentácie: Často využívané najmä v odborných predmetoch na 
overenie schopnosti aplikovať vedomosti a prezentovať výsledky.

Záverečné/Maturitné skúšky:  Kombinujú teoretickú a praktickú časť, 
pričom praktická časť (napr. obhajoba projektu, realizácia komplexnej úlohy) 
má často veľkú váhu.

Duálne vzdelávanie: Špecifikom je aj hodnotenie zo strany zamestnávateľa/
inštruktora počas odbornej praxe.

Alternatívne a formatívne prvky: Niektoré ŠVP SOŠ spomínajú aj:

Portfóliá: Ako spôsob dokumentovania prác a projektov žiaka počas štúdia.
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Sebahodnotenie a spätná väzba: Niekedy deklarované ako dôležitá súčasť 
procesu učenia a hodnotenia.

Pozorovanie:  Najmä pri hodnotení postojov, prístupu k práci a tímovej 
spolupráce počas praktických činností.

Hodnotenie DV, KM a MIL je opäť najväčšou slabinou. Podobne ako pri 
gymnáziách, aj na SOŠ je  systematické a explicitné hodnotenie týchto 
kompetencií výrazne nedostatočné:

Hodnotenie DV.  Je najviac prítomné, ale zamerané úzko odborne. Hodnotí 
sa schopnosť ovládať špecifický softvér (napr. správnosť použitia funkcií v 
CAD, efektivita práce v účtovníckom programe), schopnosť pracovať s IKT v 
rámci administratívy alebo diagnostiky. Chýba však hodnotenie prierezových 
digitálnych kompetencií (kritické hodnotenie online informácií, bezpečnosť, 
digitálna komunikácia, komplexná tvorba obsahu) ako samostatných cieľov.

Hodnotenie KM.  Je takmer  výlučne implicitné. Prejavuje sa v 
hodnotení schopnosti riešiť odborné problémy, diagnostikovať chyby, 
navrhnúť postup.  Neexistujú však explicitné kritériá alebo nástroje  na 
hodnotenie  kvality  kritického myslenia (napr. hĺbka analýzy, originalita 
riešenia, sila argumentácie pri obhajobe postupu).

Hodnotenie MIL.  Je  prakticky absentujúce. ŠVP nepopisujú žiadne formy 
hodnotenia zamerané na overenie mediálnej alebo informačnej gramotnosti 
(napr. schopnosť identifikovať dezinformáciu, analyzovať mediálny text, 
eticky využívať zdroje).

2.4.2	 Kritériá úspešnosti
Zameranie na odborné výstupy.  Kritériá úspešnosti definované v ŠVP (ak 
sú vôbec detailnejšie definované) sú  prevažne zamerané na zvládnutie 
odborných vedomostí a praktických zručností  potrebných pre výkon 
povolania. Často sú prevzaté zo štátnych vzdelávacích programov alebo 
výkonových štandardov pre daný odbor.

Absencia kritérií pre KM a MIL. Pre kritické myslenie a mediálnu/informačnú 
gramotnosť nie sú v ŠVP SOŠ definované takmer žiadne konkrétne, merateľné 
kritériá úspešnosti. Nie je jasné, akú úroveň analytických schopností, 
argumentačných zručností alebo mediálnej obozretnosti by mal absolvent 
SOŠ dosiahnuť.
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Kritériá pre DV. Ak existujú kritériá pre digitálne kompetencie, týkajú 
sa zvládnutia konkrétnych softvérov alebo technológií na úrovni používateľa 
v danom odbore. Chýbajú kritériá pre širšie digitálne kompetencie podľa 
rámca DigComp.

Nedostatočné sledovanie rozvoja. Podobne ako pri gymnáziách, aj v ŠVP 
SOŠ chýba systém sledovania a hodnotenia progresu žiakov v oblastiach KM 
a MIL počas celého štúdia. Nie je zrejmé, ako sa zabezpečuje postupný rozvoj 
týchto kompetencií a ako sa overuje ich dosiahnutie na konci vzdelávania 
(mimo implicitného preverenia pri riešení odborných úloh).

Hodnotenie na SOŠ efektívne kombinuje overovanie teoretických 
vedomostí a praktických odborných zručností, často s využitím 
projektov a hodnotenia z praxe. Digitálne vzdelávanie je hodnotené 
najmä cez zvládnutie odborne relevantných IKT. Avšak, podobne ako na 
gymnáziách,  systematické a explicitné hodnotenie kritického myslenia 
(nad rámec riešenia odborných problémov) a najmä mediálnej a informačnej 
gramotnosti je výrazne nedostatočné. Chýbajú jasné kritériá úspešnosti, 
špecifické hodnotiace nástroje a systém sledovania progresu v týchto 
prierezových kompetenciách.

2.5	 PERSONÁLNE A MATERIÁLNO-TECHNICKÉ  
	  ZÁZEMIE 
Táto časť skúma, ako ŠVP stredných odborných škôl reflektujú pripravenosť 
pedagogického zboru a dostupnosť materiálno-technického vybavenia, 
ktoré sú nevyhnutné pre úspešnú integráciu digitálneho vzdelávania (DV), 
kritického myslenia (KM) a mediálnej/informačnej gramotnosti (MIL).

2.5.1	Odborná príprava pedagógov
Dôraz na odbornú kvalifikáciu. ŠVP SOŠ zdôrazňujú predovšetkým odbornú 
kvalifikáciu učiteľov všeobecnovzdelávacích predmetov, učiteľov odborných 
predmetov a majstrov odbornej výchovy v súlade s požiadavkami na daný 
odbor a platnou legislatívou. Učitelia odborných predmetov a majstri majú 
často aj bohaté praktické skúsenosti z daného odvetvia.

Vzdelávanie v oblasti IKT a nových technológií.  V mnohých ŠVP 
(najmä technických a ekonomických odborov) sa spomína potreba a 
realizácia ďalšieho vzdelávania pedagógov v oblasti IKT a používania nových 
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technológií a softvérov relevantných pre odbor. Školy často podporujú 
účasť na školeniach, kurzoch (napr. ECDL, CISCO akadémie, školenia k 
účtovníckym softvérom) a workshopoch. Tento aspekt je vnímaný ako 
kľúčový pre udržanie kvality odborného vzdelávania.

Absencia špecifického vzdelávania v KM a MIL. Podobne ako pri gymnáziách, aj 
v ŠVP SOŠ prakticky úplne absentujú informácie o systematickom vzdelávaní 
učiteľov zameranom na didaktiku kritického myslenia alebo mediálnej a 
informačnej gramotnosti. Ak sa aj deklaruje podpora profesijného rozvoja, 
nie sú spomenuté konkrétne plány alebo školenia v týchto prierezových 
oblastiach. Predpokladá sa, že učitelia tieto zručnosti rozvíjajú implicitne 
alebo na základe vlastnej iniciatívy.

Metodická podpora.  Často sa spomína existencia  predmetových komisií, 
ktoré by mali zabezpečovať metodickú koordináciu. Systematická metodická 
podpora pre integráciu KM a MIL naprieč predmetmi však nie je v ŠVP 
explicitne opísaná. Koordinátori pre mediálnu výchovu alebo podobné 
funkcie sa vyskytujú len výnimočne.

2.5.2	 Technická infraštruktúra
Technické zázemie SOŠ je  veľmi rôznorodé  a silne závisí od  konkrétneho 
študijného alebo učebného odboru. Technické, stavebné, elektrotechnické, 
IT alebo umelecké odbory často disponujú  špecializovanými a moderne 
vybavenými dielňami, laboratóriami, ateliérmi  (CNC stroje, CAD učebne, 
diagnostické prístroje, grafické stanice, 3D tlačiarne, odborné softvéry atď.). 
Toto vybavenie je nevyhnutné pre praktickú výučbu a často predstavuje silnú 
stránku týchto škôl.

Štandardom sú  počítačové učebne  (často viacero), pripojenie na internet 
(často aj wifi) a  prezentačná technika (projektory, interaktívne tabule).V 
odboroch služieb a zdravotníctva sa vybavenie sústreďuje na odborné učebne 
simulujúce reálne prostredie (napr. cvičné kuchyne, reštaurácie, hotelové izby, 
kaderníctva, zdravotnícke laboratóriá, opatrovateľské učebne) s príslušnou 
technológiou. Digitálne vybavenie tu môže byť menej dominantné, aj keď sa 
využívajú napr. rezervačné systémy, zdravotnícke informačné systémy alebo 
digitálne meracie prístroje.

Nedostatok detailov v  ŠVP. Hoci mnohé SOŠ majú dobré technické 
zázemie,  ŠVP často neposkytujú detailný a aktuálny súpis techniky a 
softvéru. Často chýba informácia o počte zariadení, ich modernosti alebo 
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dostupnosti pre všetkých žiakov.

Chýbajúce nástroje pre MIL a pokročilé DV. Podobne ako pri gymnáziách, 
aj v ŠVP SOŠ absentujú zmienky o špecializovanom vybavení pre mediálnu 
tvorbu (kamery, mikrofóny, strižne) alebo o využívaní pokročilých digitálnych 
platforiem pre online kolaboráciu, e-learning (nad rámec základného využitia 
Teams/EduPage) alebo podporu kritického myslenia.

Pedagogické zbory SOŠ sú kvalifikované najmä odborne, pričom ďalšie 
vzdelávanie sa často zameriava na IKT a nové technológie v odbore. 
Systematická príprava a metodická podpora v oblastiach didaktiky KM a MIL 
však chýba. Technická infraštruktúra je veľmi rôznorodá, často so silným 
dôrazom na špičkové odborné vybavenie v dielňach a laboratóriách, zatiaľ 
čo všeobecné IKT vybavenie je na štandardnej úrovni. Chýbajú však detailné 
popisy v ŠVP a najmä nástroje špecificky určené na podporu mediálnej tvorby 
a pokročilých foriem digitálneho vzdelávania.

2.6	 ÚROVEŇ INTEGRÁCIE A PREPOJENIA MEDZI  
	  PREDMETMI 
Táto časť analýzy hodnotí, nakoľko sú digitálne vzdelávanie (DV), kritické 
myslenie (KM) a mediálna/informačná gramotnosť (MIL) skutočne 
integrované do štruktúry vzdelávania na SOŠ, či sa prelínajú medzi 
všeobecnovzdelávacími a odbornými predmetmi a či je zabezpečený ich 
systematický rozvoj počas celého štúdia.

2.6.1	Miera prepájania
Silné prepojenie v rámci odbornej zložky. Charakteristickým znakom ŠVP 
SOŠ je silná miera prepájania medzi teoretickými odbornými predmetmi a 
praktickou výučbou (odborný výcvik, prax). Vedomosti a zručnosti získané v 
teórii sú priamo aplikované a overované v praktických činnostiach, dielňach, 
laboratóriách alebo u zamestnávateľov. Toto prepojenie je základom 
odborného vzdelávania.

Integrácia DV v odborných predmetoch.  Digitálne vzdelávanie (najmä 
používanie špecifických IKT a softvérov) je  prirodzene a často intenzívne 
integrované práve v rámci odborných predmetov a praxe. Napríklad práca v 
CAD systémoch spája konštrukciu a informatiku; diagnostika v zdravotníctve 
či autoopravárenstve spája odborné vedomosti s používaním digitálnych 
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prístrojov; ekonomické predmety sú prepojené s účtovníckym softvérom a 
prácou s dátami.

Slabšie prepojenie so všeobecnovzdelávacími predmetmi. Integrácia DV, KM 
a najmä MIL medzi odbornými a všeobecnovzdelávacími predmetmi (napr. 
slovenčina, cudzí jazyk, občianska náuka, dejepis) je výrazne slabšia a menej 
systematická ako na gymnáziách.

Digitálne vzdelávanie: Okrem základného využitia IKT na prezentácie alebo 
vyhľadávanie, hlbšie prepojenie (napr. využitie digitálnych nástrojov na 
analýzu textov v slovenčine, tvorba multimediálnych projektov v cudzom 
jazyku) je v ŠVP zriedkavé.

Kritické myslenie: Je rozvíjané v odborných predmetoch (riešenie technických 
problémov)  nie je často explicitne prepojené  s rozvojom argumentačných 
a analytických zručností vo všeobecnovzdelávacích predmetoch (napr. 
písanie analytických esejí, štruktúrovaná diskusia na etické témy súvisiace 
s odborom).

Mediálna a  informačná gramotnosť:  Prepájanie je minimálne.  Práca s 
odbornými informačnými zdrojmi v rámci odborných predmetov sa 
málokedy spája s diskusiou o mediálnej gramotnosti, overovaní zdrojov 
v širšom kontexte alebo s analýzou mediálnych obsahov v jazykových či 
spoločenskovedných predmetoch. Ak sa vôbec prvky MIL objavia (napr. 
v rámci digitálnych kompetencií alebo marketingu), sú  izolované  a nie sú 
systematicky prepájané s inými predmetmi, kde by sa mohli prirodzene 
uplatniť (napr. etika, občianska náuka, jazyky).

2.6.2	 Koordinácia a kontinuita
Kontinuita v odborných zručnostiach. ŠVP SOŠ zvyčajne zabezpečujú dobrú 
kontinuitu v rozvoji odborných vedomostí a zručností, vrátane tých 
digitálnych, ktoré sú pre odbor relevantné. Učebné plány sú štruktúrované 
tak, aby žiaci postupovali od základov k zložitejším úlohám a špecializácii, 
najmä vo vyšších ročníkoch a počas praxe.

Chýbajúca koordinácia a kontinuita v KM a MIL. Pre kritické myslenie (ako 
všeobecnú kompetenciu) a mediálnu/informačnú gramotnosť systematická 
koordinácia a plánovanie kontinuity naprieč ročníkmi a predmetmi v ŠVP 
chýba. Nie je jasné, ako sa zabezpečuje postupný rozvoj týchto prierezových 
zručností. Ich začlenenie pôsobí skôr náhodne a fragmentovane.
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Absencia koordinačných mechanizmov. Dokumenty nepopisujú konkrétne 
mechanizmy (napr. medzipredmetové tímy, spoločné metodické usmernenia, 
koordinačné plány pre prierezové témy), ktoré by explicitne zabezpečovali 
koordináciu rozvoja KM a MIL medzi učiteľmi všeobecnovzdelávacích a 
odborných predmetov.

Riziko povrchnosti. Bez jasnej koordinácie a plánu kontinuity hrozí, že rozvoj 
KM a najmä MIL zostane len na povrchnej úrovni alebo bude riešený len 
jednorazovo v rámci špecifickej aktivity či projektu, bez dlhodobého efektu a 
systematického budovania kompetencií.

Stredné odborné školy vykazujú silnú integráciu a prepojenie medzi 
teoretickými odbornými predmetmi a praktickou výučbou, čo sa 
pozitívne prejavuje aj v integrácii odborne zameraných digitálnych 
zručností. Prepojenie so všeobecnovzdelávacími predmetmi je však 
slabšie, najmä v oblastiach KM a MIL. Koordinácia a plánovanie kontinuity 
rozvoja kritického myslenia (ako všeobecnej kompetencie) a mediálnej/
informačnej gramotnosti naprieč celým štúdiom sú v ŠVP nedostatočne 
riešené, čo môže viesť k fragmentovanému a nesystematickému rozvoju 
týchto kľúčových prierezových kompetencií.

2.7	 DOPLNKOVÉ AKTIVITY, PROJEKTY  
	  A SPOLUPRÁCA 
Táto sekcia sa venuje analýze toho, ako ŠVP stredných odborných škôl 
využívajú potenciál mimoškolských aktivít, špecifických projektov a 
partnerstiev s externými subjektmi na obohatenie vzdelávania a cielený 
rozvoj digitálnych kompetencií (DV), kritického myslenia (KM) a mediálnej/
informačnej gramotnosti (MIL).

2.7.1	 Mimoškolské aktivity
Orientácia na odbor a  prax.  Ponuka mimoškolských aktivít na SOŠ je 
často silne prepojená s odborným zameraním školy. Bežne sa v ŠVP uvádzajú:

•	 Odborné krúžky:  Zamerané na prehĺbenie znalostí v špecifických 
oblastiach odboru (napr. robotika, programovanie, grafika, cudzojazyčná 
odborná konverzácia, ekonomické simulácie, gastronomické krúžky).

•	 Účasť na odborných súťažiach a olympiádach:  ZENIT, SOČ, súťaže 
praktických zručností (napr. Mladý účtovník, súťaže kaderníkov, 
kuchárov, zváračov), odborné olympiády.
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•	 Odborné exkurzie a prednášky:  Návštevy firiem, podnikov, výstav, 
veľtrhov, stretnutia s odborníkmi z praxe.

•	 Športové a umelecké aktivity: Podobne ako na gymnáziách, aj SOŠ 
ponúkajú športové krúžky a kultúrne podujatia.

Rozvoj kompetencií cez aktivity. Tieto aktivity majú významný potenciál pre 
rozvoj sledovaných kompetencií:

Digitálne vzdelávanie: Práca v technických a IT krúžkoch, príprava digitálnych 
materiálov na súťaže (prezentácie, videá, webové stránky), využívanie IKT pri 
riadení cvičných firiem alebo simuláciách.

Kritické myslenie:  Riešenie komplexných úloh v rámci SOČ a odborných 
súťaží, analýza reálnych situácií počas exkurzií, kritické hodnotenie postupov 
a výsledkov v odborných krúžkoch, argumentácia a obhajoba projektov.

Mediálna a informačná gramotnosť: Tvorba školského časopisu alebo webu 
(ak existujú), príprava propagačných materiálov školy alebo projektov, práca 
s odbornými informačnými zdrojmi pri SOČ.

Explicitné prepojenie v ŠVP. Hoci aktivity poskytujú priestor, ich explicitné 
prepojenie na cielený rozvoj KM a najmä MIL je v ŠVP SOŠ zväčša slabé. 
Aktivity sú primárne prezentované ako nástroj na  prehĺbenie odbornosti, 
rozvoj talentu a prípravu na súťaže alebo prax. Systematické metodické 
vedenie zamerané na reflexiu mediálnych aspektov alebo na explicitný 
tréning kritického myslenia v rámci týchto aktivít  nie je v dokumentoch 
bežne opísané. Napríklad, aj keď žiaci môžu vytvárať školský časopis, nie je 
jasné, či sa pri tom systematicky učia aj o mediálnej etike, overovaní zdrojov 
alebo analýze cieľového publika.

2.7.2	 Spolupráca s externými inštitúciami
Kľúčová úloha spolupráce s praxou.  Toto je  jedna z najsilnejších stránok 
SOŠ. ŠVP explicitne a detailne popisujú  intenzívnu spoluprácu so 
zamestnávateľmi a sociálnymi partnermi:

•	 Duálne vzdelávanie:  Mnohé SOŠ fungujú v systéme duálneho 
vzdelávania, kde žiaci absolvujú podstatnú časť praktickej prípravy 
priamo vo firmách.

•	 Odborná prax a stáže: Aj školy mimo duálneho systému zabezpečujú 
pre žiakov odbornú prax v reálnych podnikoch a inštitúciách.

•	 Partnerstvá s firmami:  Spolupráca na materiálno-technickom 
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vybavení, zadávaní tém pre projekty a záverečné práce, hosťovské 
prednášky expertov, sprostredkovanie zamestnania.

•	 Profesijné organizácie a komory: Spolupráca pri tvorbe vzdelávacích 
štandardov, organizovaní súťaží a certifikácií.

•	 Spolupráca s inými inštitúciami:  SOŠ spolupracujú aj s  vysokými 
školami  (najmä technického a ekonomického zamerania),  úradmi 
práce, centrami voľného času, miestnou samosprávou a niekedy aj 
so zahraničnými partnerskými školami (často cez Erasmus+).

Zameranie spolupráce na DV, KM, MIL
Digitálne vzdelávanie a  kritické myslenie.   Spolupráca s firmami a 
praxou  výrazne podporuje rozvoj odborne relevantných digitálnych 
zručností  (práca s technológiami používanými v praxi) a  praktického 
kritického myslenia (riešenie reálnych problémov, diagnostika, rozhodovanie 
v pracovnom procese).

Mediálna a  informačná gramotnosť. Spolupráca s externými partnermi 
je  len minimálne zameraná na explicitný rozvoj mediálnej a informačnej 
gramotnosti. Výnimkou môže byť práca s technickými informačnými zdrojmi 
alebo marketingové aktivity.  Systematická spolupráca s médiami, fact-
checkingovými organizáciami alebo inštitúciami zameranými na mediálne 
vzdelávanie sa v ŠVP SOŠ prakticky nespomína. Potenciál pre projekty 
zamerané na mediálnu tvorbu alebo kritickú analýzu informácií v spolupráci 
s externými expertmi zostáva zväčša nevyužitý.

Stredné odborné školy efektívne využívajú mimoškolské aktivity (najmä 
odborné krúžky a súťaže) a intenzívnu spoluprácu s externými partnermi 
(predovšetkým firmami a praxou) na posilnenie odbornej prípravy žiakov. 
Tieto činnosti výrazne podporujú rozvoj praktických digitálnych zručností 
a implicitne aj kritického myslenia pri riešení odborných problémov. 
Explicitné zameranie týchto aktivít a spoluprác na systematický rozvoj 
prierezových KM zručností a najmä mediálnej a informačnej gramotnosti 
je však nedostatočné a predstavuje priestor pre ďalší rozvoj.

2.8	 RIZIKÁ A ODPORÚČANIA

Táto časť skúma, či a do akej miery ŠVP stredných odborných škôl identifikujú 
potenciálne problémy a navrhujú riešenia v oblasti integrácie DV, KM a MIL.
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2.8.1 Slabé miesta a prekážky
Minimálna explicitná identifikácia.  Podobne ako pri gymnáziách, aj ŠVP 
stredných odborných škôl  len veľmi zriedkavo explicitne pomenúvajú 
riziká, slabé miesta alebo bariéry týkajúce sa implementácie DV, KM a MIL. 
Dokumenty sú primárne zamerané na popis cieľov, obsahu a organizácie 
vzdelávania.

Implicitne naznačené problémy.  Z textov ŠVP je možné niekedy nepriamo 
vyvodiť potenciálne problematické oblasti:

•	 Finančné a materiálne limity:  Často sa spomína potreba priebežnej 
modernizácie technického vybavenia (dielne, laboratóriá, IKT), čo 
naznačuje, že financovanie a udržiavanie špičkovej techniky môže byť 
prekážkou.

•	 Nedostatok času v učebných plánoch: Najmä v učebných odboroch (napr. 
3-ročné) alebo nadstavbovom štúdiu (2-ročné) môže byť náročné 
integrovať nové prierezové témy popri rozsiahlej odbornej príprave.

•	 Systematické uchopenie prierezových tém:  Fakt, že KM a MIL nie sú 
systematicky rozpracované, môže implicitne poukazovať na chýbajúcu 
metodiku alebo prioritu.

•	 Vzdelávanie učiteľov: Hoci sa deklaruje podpora, absencia konkrétnych 
plánov pre KM a MIL môže naznačovať nedostatok príležitostí alebo 
zdrojov.

Absencia plánov na riešenie.  Keďže explicitná identifikácia rizík 
chýba, nenájdeme v ŠVP ani konkrétne plány alebo stratégie na ich riešenie. 
Otázky ako “ako zabezpečíme rozvoj MIL pri obmedzenej časovej dotácii?” 
alebo “ako podporíme učiteľov v rozvoji didaktiky KM?” nie sú v týchto 
dokumentoch zodpovedané.

2.8.2	 Potenciál rozvoja 
Silné prepojenie s praxou. Najväčší potenciál SOŠ spočíva v úzkom prepojení 
teórie s praxou a spolupráci so zamestnávateľmi. Toto umožňuje žiakom 
aplikovať DV a KM v reálnom kontexte a získavať relevantné skúsenosti. 
Tento potenciál by sa dal ešte viac využiť cieleným zameraním projektov a 
praxe aj na mediálne a informačné aspekty.

Odborné zameranie.  Špecializácia SOŠ umožňuje  hĺbkový rozvoj DV v 
konkrétnom odbore. Tento základ je možné rozšíriť o prierezové digitálne 
kompetencie.
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Existujúce projekty a  aktivity.  Množstvo odborných súťaží, projektov 
(Erasmus+, cvičné firmy, JA Slovensko) a krúžkov poskytuje platformu pre 
integrovaný rozvoj zručností, ak by boli cielenejšie metodicky uchopené aj 
z pohľadu KM a MIL.

Technické zázemie (v niektorých odboroch).  Moderné dielne a laboratóriá 
umožňujú využívanie pokročilých technológií a simulácií.

Navrhovanie odporúčaní (v rámci analýzy)

Na základe analýzy je možné pre SOŠ formulovať odporúčania ako:
•	 Explicitne  začleniť mediálnu a informačnú gramotnosť  do ŠVP, 

minimálne ako prierezovú tému s konkrétnymi výstupmi relevantnými 
pre daný odbor (napr. hodnotenie odborných online zdrojov, 
etika digitálnej komunikácie so zákazníkom, tvorba propagačných 
materiálov).

•	 Vypracovať metodiky a hodnotiace nástroje  pre kritické myslenie v 
kontexte riešenia odborných problémov (napr. škály na hodnotenie 
analýzy problému, návrhu riešenia, argumentácie).

•	 Posilniť vzdelávanie učiteľov  v oblastiach didaktiky KM, MIL a 
využívania digitálnych nástrojov na podporu týchto prierezových 
kompetencií.

•	 Viac využívať potenciál odbornej praxe a projektov na cielený rozvoj a 
hodnotenie KM a MIL.

2.9	 POROVNANIE S OSVEDČENÝMI POSTUPMI 

2.9.1	Porovnávacie kritériá
Okrem špičkovej odbornej prípravy a prepojenia s praxou zahŕňa aj 
systematický rozvoj  prierezových kompetencií 21. storočia (DV, KM, MIL), 
ktoré zvyšujú adaptabilitu absolventov. DV presahuje ovládanie konkrétneho 
softvéru a zahŕňa aj bezpečnosť, komunikáciu a riešenie problémov. KM 
nie je len riešenie technických úloh, ale aj schopnosť analyzovať kontext, 
argumentovať a hodnotiť informácie. MIL je vnímaná ako nevyhnutná súčasť 
práce s informáciami a digitálnou komunikáciou v každom odbore. Dôležitá 
je integrácia naprieč predmetmi a metodická podpora učiteľov.
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Porovnanie zistení z ŠVP SOŠ s kritériami:
Silné stránky v  porovnaní. SOŠ na Slovensku (podľa ŠVP) často 
dosahujú vysokú úroveň v praktickej odbornej príprave, prepojení s praxou 
a v integrácii odborne relevantných digitálnych technológií. V tomto smere 
zodpovedajú požiadavkám na moderné odborné vzdelávanie.

Slabé stránky v porovnaní: Hlavným nedostatkom v porovnaní s príkladmi 
dobrej praxe je  nedostatočná systematická integrácia a explicitné 
rozpracovanie kritického myslenia (ako všeobecnej kompetencie) a najmä 
mediálnej a informačnej gramotnosti. Tieto oblasti sú často vnímané ako 
druhoradé popri odbornej príprave a chýba im koncepčné a metodické 
ukotvenie naprieč celým vzdelávaním. Zaostáva aj systematické hodnotenie 
týchto prierezových kompetencií a cielené vzdelávanie pedagógov v týchto 
oblastiach.

2.9.2	 Príklady dobrej praxe 
Duálne vzdelávanie a silná spolupráca s firmami. Poskytuje neoceniteľné 
praktické skúsenosti a priamy kontakt s technológiami a postupmi 
používanými v praxi.

Moderné technické vybavenie.  Školy investujúce do moderných dielní, 
laboratórií a softvéru (napr. CNC, CAD/CAM, robotika, 3D tlač, špecializované 
simulátory) poskytujú žiakom kvalitný základ DV.

Účasť v  projektoch.  Zapojenie do projektov ako IT Akadémia, Erasmus+, 
cvičné firmy, JA Slovensko, rôzne odborné súťaže rozvíja nielen odborné, ale 
aj digitálne, komunikačné a tímové zručnosti.

Explicitné zavedenie finančnej gramotnosti.  Niektoré SOŠ (najmä 
ekonomické) majú dobre rozpracovanú finančnú gramotnosť ako prierezovú 
tému alebo samostatný predmet.

Školské médiá a aktivity. Existencia školských časopisov, webov, či účasť na 
tvorbe propagačných materiálov (aj keď ojedinelá) predstavuje dobrý základ 
pre rozvoj MIL.

ŠVP SOŠ zriedka explicitne reflektujú riziká a potenciál rozvoja v oblastiach 
DV, KM, MIL. V porovnaní s osvedčenými postupmi excelujú v praktickej 
príprave a integrácii odborných digitálnych zručností, ale zaostávajú v 
systematickom rozvoji a hodnotení prierezového kritického myslenia 
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a najmä mediálnej a informačnej gramotnosti. Identifikované príklady 
dobrej praxe (duálne vzdelávanie, moderné technológie, projekty) však 
ukazujú značný potenciál pre ďalšie zlepšenie, ak by sa tieto prierezové 
kompetencie stali explicitnejšou a metodicky podporenejšou súčasťou 
vzdelávania.

Zhrnutie najdôležitejších zistení 
Súhrnná analýza školských vzdelávacích programov (ŠVP) stredných 
odborných škôl (SOŠ) na Slovensku ukazuje obraz vzdelávacích inštitúcií, 
ktoré sú silne zamerané na svoju primárnu misiu: prípravu kvalifikovaných 
absolventov pre konkrétne povolania a potreby trhu práce. Tomuto cieľu 
zodpovedá aj prístup k integrácii kľúčových kompetencií 21. storočia.

Digitálne vzdelávanie  je na SOŠ často na  vysokej úrovni, avšak takmer 
výlučne v kontexte odbornej špecializácie. Školy efektívne integrujú prácu 
so špecifickými softvérmi, technológiami a digitálnymi nástrojmi, ktoré sú 
nevyhnutné pre výkon daného povolania. Silné prepojenie s praxou, najmä v 
systéme duálneho vzdelávania, zabezpečuje relevantnosť týchto digitálnych 
zručností. Chýba však dôraz na rozvoj univerzálnych, prierezových digitálnych 
kompetencií  (bezpečnosť, komplexná tvorba obsahu, kritické hodnotenie 
online informácií) a ich systematická integrácia mimo odborných predmetov 
a informatiky.

Kritické myslenie je podporované implicitne, najmä cez riešenie praktických 
odborných problémov, diagnostiku, analýzu technických postupov a 
projektové vyučovanie. Absolventi sú vedení k logickému a analytickému 
uvažovaniu v kontexte svojho odboru. Absentuje však explicitné metodické 
uchopenie kritického myslenia ako všeobecnej kognitívnej a argumentačnej 
zručnosti a jeho systematické hodnotenie.

Mediálna a informačná gramotnosť zostáva najviac zanedbanou oblasťou. 
Jej prvky sú prítomné len okrajovo a nesystematicky, najmä pri práci s 
odbornými informačnými zdrojmi. Explicitná mediálna výchova, rozvoj 
zručností v analýze mediálnych obsahov, rozpoznávanie dezinformácií či 
etické aspekty digitálnej komunikácie sú v ŠVP SOŠ veľmi slabo zastúpené.

Celkovo, SOŠ na Slovensku úspešne integrujú digitálne technológie 
relevantné pre jednotlivé odbory a implicitne podporujú kritické myslenie 
pri riešení praktických úloh. Kľúčovou výzvou do budúcnosti  je posilniť 
systematický rozvoj  prierezových digitálnych kompetencií, explicitných 



Obsahová analýza školských vzdelávacích programov stredných škôl na Slovensku

60

metodík a hodnotenia kritického myslenia a najmä mediálnej a 
informačnej gramotnosti. Lepšia integrácia týchto oblastí by nielen zvýšila 
adaptabilitu absolventov na meniacom sa trhu práce, ale aj posilnila ich 
schopnosť zodpovedne a kriticky fungovať v komplexnej informačnej a 
mediálnej spoločnosti. Využitie silného prepojenia s praxou a existujúcich 
projektových aktivít pre cielenejší rozvoj týchto kompetencií predstavuje 
významný, no zatiaľ nie naplno využitý potenciál slovenských SOŠ.
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SÚHRNNÁ SYNTÉZA ZISTENÍ Z ANALÝZY  
ŠVP STREDNÝCH ŠKÔL NA SLOVENSKU 
(GYMNÁZIÁ A SOŠ)
Táto súhrnná syntéza je zameraná na prezentáciu najdôležitejších zistení, 
ktoré vyplynuli z  analýzy školských vzdelávacích programov gymnázií 
a  stredných odborných škôl na Slovensku. Správa syntetizuje zistenia z 
obsahovej analýzy Školských vzdelávacích programov (ŠVP) 163 stredných 
škôl – gymnázií a stredných odborných škôl (SOŠ) – na Slovensku. Zameriava 
sa na komplexné zhodnotenie súčasného stavu integrácie troch kľúčových 
kompetencií 21. storočia: digitálneho vzdelávania (DV), kritického myslenia 
(KM) a mediálnej a informačnej gramotnosti (MIL). Cieľom je porovnať 
prístupy gymnázií a SOŠ, identifikovať spoločné trendy, silné stránky a 
pretrvávajúce nedostatky v rámci celého segmentu stredného školstva a 
formulovať strategické odporúčania pre systémové zlepšenie.

3.1	POROVNÁVACIA ANALÝZA: GYMNÁZIÁ VS.  
	 STREDNÉ ODBORNÉ ŠKOLY
Hoci oba typy stredných škôl čelia podobným výzvam pri integrácii DV, KM a 
MIL, existujú medzi nimi aj signifikantné rozdiely vyplývajúce z ich odlišného 
zamerania.

Digitálne vzdelávanie (DV)
Spoločné rysy.  Oba typy vzdelávacích inštitúcií pokrývajú  základné IKT 
zručnosti (väčšinou cez predmet informatika) a využívajú základné digitálne 
nástroje (EduPage, prezentačný softvér). V oboch typoch škôl  chýba 
systematická integrácia pokročilých digitálnych kompetencií  (podľa rámca 
DigComp) naprieč kurikulom a cielené vzdelávanie učiteľov v tejto oblasti.

Rozdiely: SOŠ majú výrazne silnejšiu a explicitnejšiu integráciu DV v rámci 
odborných predmetov, kde sa žiaci učia pracovať so špecifickými technológiami 
a softvérmi relevantnými pre dané povolanie. Toto odborne zamerané DV 
je ich silnou stránkou. Gymnáziá, naopak, niekedy ponúkajú  širšiu paletu 
voliteľných informatických predmetov  (programovanie, grafika), ktoré 
môžu rozvíjať všeobecnejšie digitálne zručnosti, ale ich prepojenie s inými 
predmetmi je často slabé.

 KAPITOLA 3 
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Kritické myslenie (KM):
Spoločné rysy. V oboch typoch škôl je KM často deklarované ako cieľ, ale jeho 
rozvoj je prevažne implicitný, nesystematický a metodicky slabo podporený. 
Chýbajú explicitné stratégie, metodiky a najmä  systematické nástroje na 
hodnotenie KM. Koordinácia rozvoja KM naprieč predmetmi a ročníkmi je 
nedostatočná.

Rozdiely:  Na  gymnáziách  sa KM implicitne spája skôr s  humanitnými a 
spoločenskovednými predmetmi  (analýza textov, diskusie). Na  SOŠ  sa KM 
rozvíja implicitne najmä cez  riešenie praktických odborných problémov, 
diagnostiku a analýzu technických situácií. Ani jeden typ školy však zväčša 
nerozvíja KM komplexne a cielene ako prierezovú kompetenciu.

Mediálna a informačná gramotnosť (MIL)
Spoločné rysy:  Toto je  jednoznačne najslabšie integrovaná oblasť v oboch 
typoch škôl. Systematické uchopenie MIL (analýza médií, dezinformácie, 
etika, tvorba obsahu) takmer úplne chýba. Ak sa prvky MIL objavujú, tak len 
okrajovo, implicitne a nesystematicky. Chýba explicitný predmet, dostatočne 
rozpracovaná prierezová téma, metodická podpora aj hodnotenie. Prepojenie 
na medzinárodné rámce (napr. UNESCO MIL) absentuje.

Rozdiely:  Na  gymnáziách  sa niekedy formálne objavuje prierezová téma 
Mediálna výchova alebo aktivity ako školský časopis, aj keď s problematickou 
implementáciou. Na  SOŠ  je explicitná zmienka o MIL ešte zriedkavejšia; 
dôraz sa kladie skôr na prácu s odbornými informačnými zdrojmi, pričom 
širší mediálny kontext je opomínaný.

3.2	 SILNÉ A SLABÉ STRÁNKY

Silné stránky (Gymnáziá a SOŠ)
•	 Uznanie dôležitosti DV a KM (aspoň na deklaratívnej úrovni).
•	 Existencia základnej IKT infraštruktúry a predmetu informatika.
•	 Využívanie projektov a aktivizujúcich metód (potenciál pre integráciu).
•	 Silná integrácia odborne relevantných digitálnych zručností na SOŠ.
•	 Prepojenie SOŠ s praxou (potenciál pre reálnu aplikáciu kompetencií).
•	 Existencia ojedinelých príkladov dobrej praxe v oboch typoch škôl.
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Slabé stránky (Gymnáziá a SOŠ)
•	 Absencia systémového prístupu:  Chýba celoplošná, koordinovaná 

stratégia integrácie KM a najmä MIL naprieč predmetmi a ročníkmi.
•	 Nedostatočná explicitnosť a metodická podpora:  KM a MIL sú 

prevažne implicitné, chýbajú konkrétne metodiky a podpora pre 
učiteľov.

•	 Neexistujúce alebo formálne hodnotenie: Systematické hodnotenie 
DV (nad rámec IKT), KM a MIL a sledovanie progresu žiakov chýba.

•	 Povrchná integrácia DV a podcenenie MIL: DV je často obmedzené, 
MIL je kriticky zanedbaná v oboch typoch škôl.

•	 Nedostatočný profesijný rozvoj učiteľov: Chýba cielené vzdelávanie v 
didaktike KM, MIL a pokročilého DV.

•	 Slabá koordinácia a kontinuita: Rozvoj prierezových kompetencií nie 
je systematicky plánovaný a koordinovaný počas štúdia.

3.3	 ODPORÚČANIA PRE STREDNÉ ŠKOLY  
	 (GYMNÁZIÁ A SOŠ)

1.	 Systémová zmena a strategické rámce:  Vytvoriť jasné národné 
usmernenia a podporu pre školy pri aktualizácii ŠVP s explicitným 
začlenením DV (DigComp), KM a MIL (UNESCO) ako  prioritných 
prierezových kompetencií.

2.	 Explicitná integrácia a koordinácia: Zaviesť explicitné 
začlenenie  základov KM a MIL do osnov relevantných 
všeobecnovzdelávacích predmetov (SJL, OBN, DEJ, etika...).
•	 Vytvoriť priestor pre samostatný modul alebo voliteľný predmet 

Mediálna výchova a kritické myslenie.
•	 Zabezpečiť  koordináciu  implementácie DV, KM a MIL medzi 

predmetmi a ročníkmi (napr. prostredníctvom školských 
koordinátorov, medzipredmetových tímov).

3.	 Masívna metodická podpora a profesijný rozvoj učiteľov:
•	 Investovať do  prakticky zameraného vzdelávania všetkých 

učiteľov v didaktike KM, MIL a zmysluplného využívania digitálnych 
technológií.

•	 Vytvoriť a sprístupniť  kvalitné metodické materiály, zdroje a 
príklady dobrej praxe.
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4.	 Zavedenie systému hodnotenia:
•	 Vyvinúť a implementovať jednotné rámce a nástroje (napr. rubriky) 

pre formatívne aj sumatívne hodnotenie úrovne DV, KM a MIL.
•	 Zamerať hodnotenie na  aplikáciu zručností v komplexných 

úlohách a projektoch.
5.	 Prehĺbenie digitálneho vzdelávania:

•	 Modernizovať obsah informatiky nad rámec základných IKT 
zručností.

•	 Podporovať  integráciu pokročilých digitálnych kompetencií  a 
nástrojov do  všetkých predmetov  (všeobecnovzdelávacích aj 
odborných).

6.	 Prioritizácia mediálnej a informačnej gramotnosti: 
•	 Vzhľadom na jej kritickú dôležitosť a súčasné zanedbanie, 

venovať  mimoriadnu pozornosť  jej systematickej a komplexnej 
implementácii.

7.	 Využitie špecifík a potenciálu:
•	 Na  gymnáziách  viac prepájať KM a MIL s humanitnými aj 

prírodovednými predmetmi.
•	 Na  SOŠ  využiť silné prepojenie s praxou na cielený rozvoj a 

hodnotenie KM a MIL v reálnych odborných kontextoch.
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ZÁVER

ZÁVER
Predložená analýza 163 školských vzdelávacích programov (ŠVP) stredných 
škôl na Slovensku potvrdila naliehavú potrebu systémovej zmeny v prístupe 
k integrácii kľúčových kompetencií 21. storočia – digitálneho vzdelávania 
(DV), kritického myslenia (KM) a mediálnej a informačnej gramotnosti 
(MIL). Súčasný stav, charakterizovaný predovšetkým  nesystematickosťou, 
nedostatočnou metodickou podporou a absenciou zmysluplného 
hodnotenia, nezodpovedá požiadavkám dynamicky sa meniacej spoločnosti 
a moderného trhu práce.

Hoci existujú rozdiely medzi gymnáziami a strednými odbornými školami – 
najmä v miere a zameraní integrácie digitálneho vzdelávania (SOŠ ho 
integrujú intenzívnejšie v odbornom kontexte, gymnáziá niekedy ponúkajú 
širšie, ale menej prakticky zamerané DV) – oba typy škôl čelia spoločným 
zásadným výzvam. Kritické myslenie je síce často deklarované, ale jeho 
rozvoj zostáva prevažne implicitný a bez metodického ukotvenia. Mediálna a 
informačná gramotnosť je kriticky zanedbaná, často redukovaná na formálnu 
prierezovú tému alebo úplne absentujúca, napriek jej rastúcej dôležitosti v 
dobe informačného presýtenia a dezinformačných kampaní.

Identifikované silné stránky, ako sú existujúca základná IKT infraštruktúra, 
využívanie projektových metód, potenciál niektorých predmetov a ojedinelé 
príklady dobrej praxe, predstavujú dôležitý  východiskový bod. Avšak 
pre skutočné skvalitnenie prípravy absolventov je nevyhnutný prechod 
od deklaratívneho ukotvenia a implicitných prístupov k  systematickej, 
koordinovanej, metodicky podporenej a hodnotenej integrácii  DV, KM a 
MIL do každodennej praxe škôl a do celého kurikula.

Implementácia navrhnutých  odporúčaní  – počnúc jasným strategickým 
ukotvením týchto kompetencií v ŠVP, cez explicitné začlenenie do obsahu 
a metodík, masívnu podporu profesijného rozvoja učiteľov, až po zavedenie 
transparentného systému hodnotenia – je kľúčová. Vyžaduje si to spoločné 
úsilie a zodpovednosť na všetkých úrovniach: od tvorcov národných 
vzdelávacích politík a kurikula, cez zriaďovateľov a vedenia škôl, až po 
každého jednotlivého pedagóga.

Investícia do systematického rozvoja digitálnych, kritických a mediálnych 
kompetencií nie je len otázkou modernizácie vzdelávania, ale  zásadnou 
investíciou do budúcnosti jednotlivcov aj celej spoločnosti. Len tak 
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dokážeme vychovať generáciu, ktorá bude schopná nielen efektívne 
fungovať v digitálnom svete, ale aj kriticky myslieť, zodpovedne komunikovať 
a aktívne sa podieľať na formovaní demokratickej a informačne gramotnej 
spoločnosti. Táto analýza poskytuje konkrétne podnety a smerovanie pre 
túto nevyhnutnú transformáciu stredoškolského vzdelávania na Slovensku.
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PRÍLOHY

PRÍLOHY
Príloha 1
Počty gymnázií z  jednotlivých samosprávnych krajov zaradených do 
analýzy školských vzdelávacích programov

Samosprávny kraj Počet gymnázií zaradených  
do analýzy ŠVP

Banskobystrický samosprávny kraj 12
Bratislavský samosprávny kraj 10

Košický samosprávny kraj 12
Nitriansky samosprávny kraj 9
Prešovský samosprávny kraj 11

Trenčiansky samosprávny kraj 10
Trnavský samosprávny kraj 7
Žilinský samosprávny kraj 11

SPOLU 82

Príloha 2
Počty stredných odborných škôl z  jednotlivých samosprávnych krajov 
zaradených do analýzy školských vzdelávacích programov

Samosprávny kraj Počet stredných odborných škôl 
zaradených do analýzy ŠVP

Banskobystrický samosprávny kraj 10
Bratislavský samosprávny kraj 10

Košický samosprávny kraj 11
Nitriansky samosprávny kraj 8
Prešovský samosprávny kraj 10

Trenčiansky samosprávny kraj 11
Trnavský samosprávny kraj 8
Žilinský samosprávny kraj 13

SPOLU 81
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