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LIVOD

Zileme v ére dynamickych zmien, charakterizovanej bezprecedentnym
rozvojom digitalnych technoldgii a exponencialnym narastom dostupnych
informacii. Tento kontext 21. storocia kladie nové a naliehavé poziadavky na
vzdelavacie systémy po celom svete, vratane Slovenska. Schopnost efektivne
saorientovat vdigitalnom prostredi, kriticky posudzovatinformacie, odolavat
manipulacii a dezinformaciam, a tvorivo riesit komplexné problémy sa stavaju
nevyhnutnymi predpokladmi pre UspeSny osobny i profesionalny Zivot a
aktivnu obciansku participaciu. Digitalne vzdelavanie (DV), chapané nielen
ako ovladanie technolégii, ale aj ako schopnost ich zmysluplne a bezpec¢ne
vyuZzivat, kritické myslenie (KM) ako schopnost analyzovat, hodnotit a tvorit
argumenty, a medialna a informac¢na gramotnost (MIL) ako schopnost
pristupovat k médiam a informaciam, rozumiet im, kriticky ich hodnotit
a tvorit obsah, predstavuja klac¢ové kompetencie, ktorych rozvoj musi byt
neoddelitelnou stc¢astou moderného stredoskolského vzdelavania(Carlsson
et al., 2019; Sala et al. 2020; Redecker, 2018; UNESCO, 2013; UNESCO, 2022,
Vuorikari, 2022)

Predkladana publikacia si kladie za ciel poskytntt hibkovy a datami podloZeny
pohlad na stiCasny stav integracie tychto troch esencialnych kompetencii -
DV, KM a MIL - do $kolskych vzdelavacich programov (SVP) strednych
§kol (gymnazii a strednych odbornych $kol) na Slovensku. Ambiciou tejto
analyzy je prekrocit ramec obycajného popisu a poniknut komplexné
zhodnotenie, ktoreé identifikuje nielen spolo¢né trendy a existujace pristupy,
ale aj systematicky pomenuje silné stranky, na ktorych mozno stavat, a
predovsetkym pretrvavajice nedostatky a oblasti vyzadujace si zlepSenie.

Publikacia je urc¢ena Sirokému spektru aktérov vo vzdelavani - od tvorcov
vzdelavacich politik a zriadovatelov 8kol, cez vedenia strednych §kol
zodpovedné za tvorbu a inovaciu SVP, aZ po samotnych pedagogov, ktori
hladajli usmernenie a inSpiraciu pre svoju kazdodennu pracu. Vysledky
analyzy mozu sluzit ako podklad pre strategické rozhodovanie, cielené
intervencie a systematické zlepSovanie kvality stredoskolského vzdelavania
v kontexte poziadaviek digitalnej a informacnej doby.

Struktara publikicie je nasledovna. Po tomto Gvode, stru¢nom zhrnuti
najdolezitejSich zisteni a predstaveni metodiky nasleduje Kapitola 1, ktora
detailne analyzuje stav integracie DV, KM a MIL v Skolskych vzdelavacich
programoch gymnazii. Kapitola 2 analogicky analyzuje situaciu v strednych
odbornych Skolach. Kapitola 3 prinasa sthrnna syntézu zisteni, porovnava
pristupy gymnazii a SOS, identifikuje spolo¢né silné a slabé stranky a
formuluje komplexné odportcania pre oba typy strednych §kol. Publikaciu
uzatvara zaverecné zhrnutie.

LIVOD
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STRUCME ZHRMUTIE NAJDOLEZITEJSICH
ZISTENI

Schopnost efektivne sa orientovatv digitalnom prostredi, kriticky posudzovat
informacie, odolavat manipulacii a dezinformaciam, a tvorivo riesit
komplexné problémy sa stavaju nevyhnutnymi predpokladmi pre Gspesny
osobny i profesionalny zZivot a aktivhu obciansku participaciu. Digitalne
vzdelavanie (DV), chipané nielen ako ovladanie technologii, ale aj ako
schopnost ich zmysluplne a bezpe¢ne vyuZzivat, kritické myslenie (KM) ako
schopnost analyzovat, hodnotit a tvorit argumenty, a medialna a informacna
gramotnost (MIL) ako schopnost pristupovat k médidm a informéaciam,
rozumiet im, kriticky ich hodnotit a tvorit obsah, predstavuja klucové
kompetencie, ktorych rozvoj musi byt neoddelitelnou stic¢astou moderného
vzdelavania.

Predkladana sthrnna sprava si kladie za ciel poskytnit hibkovy a datami
podloZeny pohlad na sucasny stav integracie tychto troch esencialnych
kompetencii - DV, KM a MIL - do $kolskych vzdelavacich programov (SVP)
gymnazii a strednych odbornych skél na Slovensku. Jejambiciou je prekrocit
ramec obycajného popisu a pontknut komplexnt analyzu, ktora identifikuje
nielen spolo¢né trendy a existujace pristupy, ale aj systematicky pomenuje
silné stranky, na ktorych mozno stavat, a predovSetkym pretrvavajiuce
nedostatky a oblasti vyzadujlice si zlepSenie. Tato analyza je urcena
Sirokému spektru aktérov vo vzdelavani - od tvorcov vzdelavacich politik a
zriadovatelov §kol, cez vedenia §kol zodpovedné za tvorbu a inovaciu SvP,
az po samotnych pedagogov, ktori hladaja usmernenie a inSpiraciu pre svoju
kazdodennu pracu. Vysledky analyzy mo6zu sluzit ako cenny podklad pre
strategické rozhodovanie, cielené intervencie a systematické zlepSovanie
kvality vzdelavania v gymnaziach a strednych odbornych skolach v kontexte
poziadaviek digitalnej a informacnej doby.

GYMMAZIA

Obsahova analyza $kolskych vzdelavacich programov (SVP) gymnazii na
Slovensku odhaluje vyrazne nerovnomerny a celkovo nedostato¢ny stav
integracie klacovych kompetencii 21. storo¢ia - digitalneho vzdelavania
(DV), kritického myslenia (KM) a medialnej a informac¢nej gramotnosti (MIL).
Hoci je ddlezitost tychto oblasti v dokumentoch ¢asto deklarovana, ich realna
implementacia do vzdelavacieho procesu je nesystematicka, metodicky
slabo podporena a nedostato¢ne hodnotena.

Obsahova anallza skolskich vzdelavacich programov strednich skal na Slovensku



Digitalne vzdelavanie (DV) je najviac etablovanou oblastou, av§ak prevazne
len vo svojej zakladnej forme. Povinny predmet informatika zabezpecuje
osvojenie zakladnych IKT zru¢nosti a Skoly disponuju zakladnou technickou
infrastrukttrou. Chyba vSak hlbSia a systematicka integracia digitalnych
kompetencii naprie¢ vSetkymi predmetmi. Rozvoj pokrocilejSich zru¢nosti
definovanych ramcom DigComp (tvorba digitdlneho obsahu, komplexné
rieSenie problémov, bezpecnost, datova gramotnost a dalSie) je Casto
opominany alebo obmedzeny na volitelné seminare. Digitalne technologie
st vyuzivané prevazne ako nastroje (prezentacie, vyhladavanie) a malokedy
sltizia na podporu aktivneho ucenia, spoluprace ¢i kritickej prace s digitalnym
obsahom.

Kritické myslenie (KM) je v SVP casto deklarované ako déleZity
ciel vzdelavania alebo sucast profilu absolventa. Jeho realny rozvoj je
vSak ponechany prevazne na implicitné pdsobenie v ramci humanitnych
a spolocenskovednych predmetov, bez jasnej stratégie, metodického
vedenia a explicitného pomenovania. Systematické metodiky na rozvoj
argumentacnych zru¢nosti, analyzy informacii a kritického hodnotenia st v
SVP prakticky nepritomné. Hodnotenie trovne kritického myslenia Ziakov
je takmer uplne absentujuce, chybaja akékolvek Standardizované kritéria
alebo nastroje.

Medialna a informacna gramotnost (MIL) predstavuje najviac zanedbanu
oblast. Hoci je praca s informaciami sucastou mnohych aktivit, komplexné
chapanie MIL (vratane analyzy medialnych obsahov, rozpoznavania
dezinformacii a propagandy, etiky v online priestore, tvorby medialnych
vystupov) je integrované minimalne a nesystematicky. Ak sa aj objavuje
prierezova téma Medialna vychova, jej implementacia je ¢asto formalna,
nekoordinovana a bez dostato¢nej metodickej podpory a casovej dotacie.
Samostatny predmet alebo modul zamerany na MIL je skor raritou.
Hodnotenie MIL zrucnosti je prakticky neexistujace.

Spolo¢nymi prierezovymi problémami st:

* nedostatok systematickosti a koordinacie pri integracii tychto
kompetencii naprie¢ ro¢nikmi a predmetmi,

* absencia konkrétnych metodickych usmerneni a nastrojov pre
ucitelov,

* nedostato¢ny systém hodnotenia a sledovania progresu zZiakov a

* chybajuce cielené vzdelavanie a metodicka podpora pedagogov v
tychto Specifickych oblastiach.

STRUCTIE ZHRMUTIE MAJDOLEZITEJSICH ZISTEMI



Napriek tymto nedostatkom boli identifikované aj ojedinelé priklady dobre;j
praxe (napr. Skoly s roz$irenou informatikou, $koly aktivne v medzinarodnych
projektoch alebo debatnych stitaZziach), ktoré vSak zatial netvoria systémovy
Standard.

Zaverom mozno konStatovat, Ze si¢asny stav implementacie DV, KM a MIL v
SVP gymnazii na Slovensku si vyZaduje zasadnti a systematicki zmenu, aby
Skoly dokazali efektivne pripravit absolventov na komplexné vyzvy digitalne;j
a informacnej spoloc¢nosti 21. storocia.

STREDIME ODBORIE SKOLY

Analyza $kolskych vzdelavacich programov (SVP) strednych odbornych
$kol (SOS) na Slovensku ukazuje silnti orientaciu na odborna pripravu
a potreby trhu prace, ¢o sa vyrazne premieta do spOsobu integracie
digitalneho vzdelavania (DV), kritického myslenia (KM) a medialnej/
informacnej gramotnosti (MIL). Celkovo je stav integracie tychto
kompetencii nerovhomerny, so silnym zastipenim odborne zameraného
digitalneho vzdelavania a implicitného kritického myslenia, ale s vyraznym
zaostavanim v systematickom rozvoji prierezového kritického myslenia a
najma medialnej a informaénej gramotnosti.

Digitalne vzdelavanie je na SOS ¢asto intenzivne a explicitne integrované,
avSak primarne v ramci odbornych predmetov a praktického vycviku.
Doraz sa kladie na zvladnutie Specifickych softvérov, technolégii a
digitalnych nastrojov nevyhnutnych pre dany odbor (napr. CAD/CAM, CNC,
Gi¢tovnicke programy, diagnostické systémy). Predmet informatika doplfia
zakladné IKT zruc¢nosti. Tento pristup zabezpecuje dobrtt odborno-digitalnu
pripravenost, chyba vSak systematickej$i rozvoj univerzalnych digitalnych
kompetencii (bezpecnost, online komunikacia, komplexna tvorba obsahu,
kriticka praca s datami) napriec¢ celym kurikulom.

Kritické myslenie je pritomné najma implicitne, ako sucast
rieSenia odbornych problémov, analyzy technickych postupov, diagnostiky
a rozhodovania v praxi. Metody ako projektové vyucovanie, simulacie a
praktické cviCenia prirodzene podporuja analytické a problémové myslenie
v kontexte odboru. Absentuje vSak explicitné metodické uchopenie a
hodnotenie kritického myslenia ako v§eobecnej schopnosti argumentacie,
analyzy a kritického hodnotenia informacii.

Obsahova anallza skolskich vzdelavacich programov strednich skal na Slovensku



Medialna a informa¢na gramotnost je najslabSie integrovanou
oblastou v §kolskych vzdelavacich programoch SOS. Jej prvky st pritomné
len okrajovo a nesystematicky, najcastejSie pri praci s odbornymi
informa¢nymi zdrojmi (technicka dokumentacia, manualy). Explicitna
medialnavychova, systematicka pracas medialnymiobsahmi, problematika
dezinformacii a etika v digitalnom priestore s vyrazne podcenené alebo
uplne chybaja.

Silnou strankou strednych odbornych $kol je uzke prepojenie s praxou
a zamestnavatelmi (najma cez dualne vzdelavanie a odbornu prax), ktoré
poskytuje realny kontext pre aplikaciu digitalneho vzdelavania a kritického
myslenia. Skoly &asto disponuji kvalitnym odbornym technickym
zazemim a realizuji mnoZstvo praktickych projektov a sutazi.

), ¥ ’

Kluéovymi nedostatkami su:

* nedostato¢na systematicka integracia a metodicka podpora pre
prierezové kritické myslenie a medialnu a informaénua gramotnost,

» absencia explicitného hodnotenia tychto kompetencii a

* nedostatocné cielené vzdelavanie pedagogov v tychto oblastiach.

* nedostatoénakoordinaciarozvoja tychto zru¢nosti napriec¢ predmetmi
a ro¢nikmi.

V zavere mdzeme konstatovat, Ze SVP SOS efektivne integruju digitalne
technologie relevantné pre odbor a implicitne rozvijaja kritické myslenie
pri rieSeni praktickych aloh. Pre lepSiu adaptabilitu absolventov a ich
pripravenost na komplexné vyzvy je vSak nevyhnutné posilnit systematicky
rozvoj prierezovych digitalnych kompetencii, explicitnych metodik
kritického myslenia a najma medialnej a informacnej gramotnosti.

STRUCTIE ZHRMUTIE MAJDOLEZITEJSICH ZISTENI
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METODIKA

Predkladana analyza sucasného stavu integracie digitalneho vzdelavania
(DV), kritického myslenia (KM) a medialnej a informacnej gramotnosti (MIL)
do §kolskych vzdelavacich programov (SVP) strednych $kél na Slovensku
vychadza zo systematickej obsahovej analyzy relevantnych kurikularnych
dokumentov.

Vyskumna vzorka

Do analyzy bolo zahrnutych celkovo 163 Skolskych vzdelavacich
programov strednych $kol zo vSetkych Osmich samospravnych krajov
Slovenska (Bratislavsky, Trnavsky, Nitriansky, Trenciansky, Banskobystricky,
Zilinsky, PreSovsky a KoSicky kraj). Vzorka zahfiiala oba hlavné typy
strednych $kol: gymnazia (82 $kol) a stredné odborné skoly (81 $kol), ¢im
sa zabezpecila reprezentativnost z hladiska zamerania vzdelavania. Snahou
bolo pokryt §koly s roznym zriadovatelom (Statne, stkromné, cirkevné) a
geografickou polohou (mestské, vidiecke), hoci detailna analyza podla tychto
dalSich kritérii nebola primarnym cielom. Do vyskumnejvzorky boli zaradené
stredné Skoly zo vSetkych samospravnych krajov - pocty §kol z jednotlivych
krajov sa nachadzaja v Prilohe ¢. 1a v Prilohe €. 2.

Metdda zberu a analjzy dat

Zakladnou metddou bola kvalitativna obsahova analyza textu jednotlivych
SVP. Pre zabezpe&enie systematickosti a porovnatelnosti bola vytvorena a
dosledne aplikovana jednotna analyticka matica (metodika), ktora definovala
klicové oblasti a dimenzie skimania vo vztahu k DV, KM a MIL. Tato metodika
bola predstavena na zaciatku analytického procesu a zahrnala nasledujice
hlavné tematické okruhy:

1. Vychodiska, ciele a koncepcné ukotvenie: Skimanie stladu so
strategickymi dokumentmi, explicitné definovanie priorit a klacovych
pojmov v SVP.

2. Obsah a prierezové zaclenenie: Analyza explicitného a implicitného
zaclenenia DV, KM a MIL do povinnych a volitelnych predmetov, ako aj
implementacia cez prierezové témy a projekty.

3. Metddy a formy vyucby: Identifikicia deklarovanych pedagogickych
metdéd a foriem vyucby a postdenie ich potencidlu pre rozvoj
sledovanych kompetencii, vratane vyuzivania digitalnych nastrojov.

4. Hodnotenie a overovanie kompetencii: Skamanie sposobov a kriteérii
hodnotenia Ziakov, §pecificky vo vztahu k DV, KM a MIL.

5. Personalne a materialno-technické zazemie: Analyza informacii o
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odbornej priprave pedagogov a dostupnej technickej infrastruktire
relevantnej pre implementaciu sledovanych kompetencii.

6. Uroven integracie a prepojenia medzi predmetmi: Hodnotenie miery
prepajania DV, KM a MIL naprie¢ kurikulom a zabezpecenia koordinacie
a kontinuity ich rozvoja.

7. Doplnkové aktivity, projekty a spolupraca: Skamanie vyuzitia
mimoskolskych aktivit a spoluprace s externymi inStitGciami na
podporu DV, KM a MIL.

8. Rizika a odporucania: Identifikicia pripadnych zmienok o slabych
miestach, bariérach a potenciali rozvoja priamo v SVP.

9. Porovnanie s osvedéenymi postupmi: Zasadenie zisteni do kontextu
medzinarodnych ramcov (DigComp, UNESCO MIL) a prikladov dobrej
praxe.

Spracovanie a vyhodnotenie

PrekaZdy SVPvovzorkebolavypracovanaindividudlnaanalyticka spravapodla
stanovenej metodiky. Nasledne boli tieto individualne analyzy agregované a
syntetizované v ramci dvoch hlavnych skupin (gymnazia, SOS) a napokon
aj v ramci celej vzorky. Cielom bolo identifikovat spolo¢né trendy, vzorce,
rozdiely, ako aj konkrétne priklady silnych a slabych stranok. Vysledkom je
tato sthrnna sprava, ktora poskytuje komplexny, daitami podlozeny obraz o
si¢asnom stave integracie DV, KM a MIL do SVP strednych §kél na Slovensku.

METODIKA



KAPITOLA 1 -

AMALYZA SKOLSKYCH VZDELAVACICH
PROGRAITIOV GYIMMAZIi MA SLOVENSKU

Zameranie:
Integracia digitalneho vzdelavania, kritického myslenia, medialnej a
informacnej gramotnosti do $kolskych vzdelavacich programov gymnazii.

Vzorka:
Gymnazia v Bratislavskom, Trnavskom, Nitrianskom, Trencianskom, Bansko-
bystrickom, Zilinskom, PreSovskom a Kosickom kraji (celkovo 84 gymnazii).

Metodika:
Obsahova analyza podla dokumentov.

Schopnost efektivne sa orientovat v digitalnom prostredi, kriticky posudzovat
informacie, odolavat manipulacii a dezinformaciam, a tvorivo riesit komplexné
problémy sa stavaji nevyhnutnymi predpokladmi pre tspeSny osobny i
profesionalny Zivot a aktivhu obciansku participaciu. Digitalne vzdelavanie
(DV), chapané nielen ako ovladanie technoldgii, ale aj ako schopnost ich
zmysluplne a bezpecne vyuzivat, kritické myslenie (KM) ako schopnost
analyzovat, hodnotit a tvorit argumenty, a medialna a informa¢na gramotnost
(MIL) ako schopnost pristupovat k médiam a informaciam, rozumiet im,
kriticky ich hodnotit a tvorit obsah, predstavuja klicové kompetencie,
ktorych rozvoj musi byt neoddelitelnou stcastou moderného gymnazialneho
vzdelavania. Program informatizacie $kolstva do roku 2030 (MSVVaM SR,
2024) konstatuje, zZe doterajSie snahy o digitalnu transformaciu vzdelavania
neboli dostatoCne efektivne a chyba systematicka a dlhodoba podpora
rozvoja digitalnych zrucnosti. Zistenia Statnej $kolskej inspekcie poukazuijt
na pretrvavajuce problémy v oblasti digitalnej vybavenosti $kol, ako aj na
nedostatok vedomosti potrebnych na efektivne vyuzivanie digitalnych
technoldgii v ramci vyucovacieho procesu. Rovnako tak inSpekcia upozoriuje
na neuspokojivit troven rozvoja obcianskych kompetencii, ktora sa prejavuje
neschopnostou vyjadrit vlastny nazor, slabymi argumenta¢nymi schopnostami a
predovsetkym nerozvinutym kritickym myslenim. Tieto nedostatky st signalom
nedostato¢nej pripravenosti mladych Iudi na Zivot v spolo¢nosti (SSI, 2024).

Predkladana sthrnna sprava si kladie za ciel poskytnit hibkovy a datami

podloZeny pohlad na sucasny stav integracie tychto troch esencialnych
kompetencii - DV, KM a MIL - do Skolskych vzdelavacich programov
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(SVP) gymnazii na Slovensku. Jej ambiciou je prekro¢it ramec obyc&ajného
popisu a ponuknut komplexnu analyzu, ktora identifikuje nielen spolo¢né
trendy a existujice pristupy, ale aj systematicky pomenuje silné stranky, na
ktorych mozZno stavat, a predovSetkym pretrvavajiace nedostatky a oblasti
vyzadujuce si zlepSenie. Tato analyza je urc¢ena Sirokému spektru aktérov vo
vzdelavani - od tvorcov vzdelavacich politik a zriadovatelov §kol, cez vedenia
gymnazii zodpovedné za tvorbu a inovaciu SVP, az po samotnych pedagogov,
ktori hl'adaji usmernenie a in§piraciu pre svoju kazdodennt pracu. Vysledky
analyzy mozu sltZit ako cenny podklad pre strategické rozhodovanie, cielené
intervencie a systematické zlepSovanie kvality gymnazialneho vzdelavania v
kontexte poziadaviek digitalnej a informacnej doby.

Zakladom tejto spravy je systematické preskiimanie SVP reprezentativnej
vzorky gymnazii zo vSetkych 6smich samospravnych krajov Slovenska.
Na analyzu jednotlivych dokumentov bola aplikovana jednotna, vopred
definovana metodika obsahovej analyzy. Tento pristup zabezpedil, Ze
skiimanie nebolo len povrchné, ale zameralo sa na komplexné postdenie
viacerych kla¢ovych dimenzii integracie DV, KM a MIL. Metodika sa stistredila
na aspekty ako: strategické a koncepcné ukotvenie tychto kompetencii v
cieloch a profiloch absolventov; ich explicitné a implicitné zaélenenie do
obsahu povinnych i voliteInych predmetov, prierezovych tém a projektov;
uplatiiované metody a formy vyuéby podporujace ich rozvoj; sposoby a
kritéria ich hodnotenia a overovania; a v neposlednom rade aj personalne
a materialno-technické zazemie $kol relevantné pre ich implementaciu.
Systematickost metodiky umoziiuje nielen hibkovii analyzu jednotlivych SVP,
ale aj relevantné porovnavanie a identifikaciu spolo¢nych vzorcov napriec¢
skamanou vzorkou.

Nasledujiice Casti stthrnnej spravy st Struktarované tak, aby poskytli ¢o
najprehladnejsi obraz o zisteniach analyzy. Po tomto ivode nasleduje detailna
analyza rozpracovana podla jednotlivyjch bodov pouzitej metodiky,
kde st zistenia konkretizované a ilustrované. DalSia cast syntetizuje
identifikované silné stranky a pretrvavajice nedostatky v integracii DV,
KM a MIL naprie¢ analyzovanymi SVP gymnazii. Sprava napokon vytstuje
do formulacie konkrétnych odportcani a identifikacie oblasti na zlepSenie,
ktoré mozu slazit ako vychodisko pre dalSie kroky smerujace k efektivnejSej
priprave absolventov gymnazii na vyzvy 21. storocia.

KAPITOLA 1| AMALYZA SKOLSKYCH VZDELAVACICH PROGRAIMOV GYMMAZI|
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11 VYCHODISKA, CIELE A KOMNCEPCME UKOTVENIE

111 Strategické dokumenty a statne predpisy

Stlad s legislativou. Vietky analyzované SVP deklarujt stlad so zakladnou
Skolskou legislativou (Zakon &. 245/2008 Z. z.) a prislu$énym Statnym
vzdelavacim programom (SVP) pre gymnazia (ISCED 3A). Tento stlad je ¢asto
formalne konstatovany v tivodnych castiach dokumentov.

Odkazy na $pecifické stratégie (DV, KM, MIL). Explicitné odkazy na relevantné
narodné stratégie (napr. Stratégia digitalnej transformacie Slovenska) alebo
medzinarodné ramce ako DigComp (Eur6psky ramec digitalnych kompetencii
pre obcanov), DigCompEdu (pre pedagogov) ¢i Standardy UNESCO pre
medialnu a informaént gramotnost (MIL) st v SVP gymnazii velmi zriedkavé.
Ak sa aj potreba rozvoja digitalnych kompetencii ¢i kritického myslenia
spomina, vi¢sinou chyba jej prepojenie na tieto etablované ramce, ktoré
by mohli poskytnut jasnejSiu Struktaru a ciele. Vynimkou st niektoré Skoly
zapojené do Specifickych medzinarodnych programov alebo projektov, ktoré
tieto ramce priamo vyzaduju alebo reflektuja.

Profil a ciele Skoly. Vac§ina gymnazii vo svojich cieloch a profiloch
zdoraznuje potrebu pripravy ziakov na vysokosSkolské Stadium a Zzivot v
modernej spolo¢nosti. V tomto kontexte sa cCasto objavuja formulacie o
rozvoji samostatnosti, tvorivosti, zodpovednosti, schopnosti rieSit problémy
a efektivne komunikovat. Praca s informaciami a vyuzivanie IKT st beZne
spominané. Kritické myslenie je deklarované CcastejSie ako medialna
gramotnost, av§ak obe st zvac¢Sa uvedené ako vSeobecné ciele bez hlbsej
konkretizacie.

11.2 Vichodiskove definicie klic¢ovich pojmov

Absencia  explicitnych  definicii.  Systematické definicie  klGcovych
pojmov- digitalne vzdelavanie/kompetencie, kritické myslenie, medialna a
informa¢na gramotnost -v analyzovanych SVP prakticky absentujii. Dokumenty
tieto terminy pouzivaji, ale nevysvetluji, ¢o pod nimi konkrétna Skola rozumie.

Implicitné chdpanie. Vyznam tychto pojmov je mozné odvodit len implicitne
z kontextu, v ktorom st pouzité — napriklad z opisu klacovych kompetencii
absolventa (kde sa Casto spomina praca s IKT, schopnost argumentovat,
analyzovat) alebo z cielov jednotlivych vzdelavacich oblasti ¢i predmetov.
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Nejednotnost a nejasnost. Chybajice explicitné definicie ved( k nejasnosti
a potencialnej nejednotnosti v chapani a implementacii tychto kompetencii
nielen medzi $kolami, ale aj v ramci jednej Skoly medzi réznymi pedagdégmi
a predmetmi. To vyrazne staZuje systematicky rozvoj a meranie pokroku.
Napriklad, digitalne kompetencie mo6zu byt chapané tzko ako ovladanie
softvéru, alebo S§irSie ako schopnost tvorit obsah, spolupracovat online
a dbat na kybernetickt bezpec¢nost. Podobne, kritické myslenie moZe byt
zamienané s obyc¢ajnym vyjadrenim nazoru alebo len s analyzou textu.

SVP gymnazii st formélne v silade s legislativou, ale malo reflektuji
Specifické strategické ramce pre DV, KM a MIL. Tieto kompetencie su
sice Casto deklarované ako dolezité, ale chyba ich jasné definovanie a
explicitné ukotvenie v koncepcii Skoly, éo vytvara riziko nesystematickej a
nejednotnej implementacie.

1.2 OBSAH A PRIEREZOVE ZACLEMENIE

V tejto Casti analyzujeme ako konkrétne su digitalne vzdelavanie (DV),
kritické myslenie (KM) a mediadlna/informa¢na gramotnost (MIL)
zacClenené do obsahu vzdelavania - ¢i uz priamo v ramci predmetov, alebo
prostrednictvom prierezovych tém a projektov.

1.2.1 Explicitne vs. implicitné zaclenenie do predmetov

Digitalne vzdelavanie (DV)

Explicitné zaclenenie. NajsilnejSie a najsystematickejSie je digitalne
vzdelavanie zastapené v predmete informatika, ktory je zvy€ajne povinny
aspon v nizSich ro¢nikoch (v 8-ro¢nych gymnaziach) alebo pocas urcitej
Casti Studia (v 4- a 5-ro¢nych programoch). Osnovy informatiky pokryvaja
zakladné IKT zrucnosti (praca s textom, tabulkami, prezentaciami), zaklady
algoritmizacie, niekedy aj programovanie, pracu s databazami ¢i tvorbu
webstranok. V niektorych gymnéaziach (¢asto s technickym zameranim
alebo v ramci Specifickych projektov ako IT Akadémia) je ponuka rozsirena
o volitelné seminare z informatiky, programovania, robotiky, grafiky, ¢o
umoziuje hlbsie explicitné vzdelavanie v tejto oblasti. Mimo informatiky
je explicitné zaclenenie digitalneho vzdelavania skor vynimoéné; obcas
sa spomina vyuzitie Specifického softvéru (napr. GeoGebra v matematike,
meracie systémy vo fyzike/chémii) alebo praca s digitdlnymi zdrojmi v
cudzich jazykoch.

KAPITOLA 1| AMALYZA SKOLSKYCH VZDELAVACICH PROGRAMOV GYMAAZIf
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Implicitné zaclenenie. Vyuzivanie IKT ako nastroja je bezné napriec
predmetmi - Ziaci vytvaraja prezentacie, vyhladavaji informéacie nainternete,
piSu seminarne prace. Toto implicitné zaclenenie vSak zva¢Sa nerozvija
systematicky pokrodilejSie digitalne kompetencie, ako st kritické
hodnotenie online zdrojov, etika v digitdlnom priestore, kyberneticka
bezpecnost alebo tvorba komplexnejSieho digitalneho obsahu (napr. video,
podcast). Casto ide len o rutinné pouzivanie zakladnych nastrojov.

Kriticke myslenie (KM)

Explicitné zaclenenie. Je velmi zriedkavé. Len malo SVP spomina explicitné
metody alebo moduly priamo zamerané na rozvoj KM (napr. Specifické
seminare, debatné kriZky s explicitnym prepojenim na SVP, formalne
zavedenie metodik ako praca s kontroverznymi témami). Ak sa aj spomina
ako ciel v predmetoch, chyba popis, ako sa bude systematicky rozvijat.

Implicitné zaclenenie. Toto je dominantna forma zaclenenia KM.
Predpoklada sa, ze sa rozvija ,automaticky“ pri aktivitach v humanitnych
a spolocenskovednych predmetoch (SJL, DEJ, OBN, cudzie jazyky, etika,
naboZenstvo) - napr. pri analyze textov, interpretacii historickych udalosti,
diskusiach na spolo¢enské témy, argumentacii. Prvky KM sa moZu objavit aj v
prirodnych vedach pri rieSeni problémovych tloh, analyze dat a formulovani
zaverov. Problémom implicitného zaclenenia je jeho nesystematickost,
nahodnosta absencia explicitného uvedomovania si a pomenovania procesu
rozvoja KM zo strany u&itelov aj Ziakov. Casto chyba metodické vedenie, ako
viest diskusiu, ako analyzovat argumenty, ako klast kritické otazky.

Medialna a informacna gramotnost (ML)

Explicitné zaclenenie. Je najslabSou strankou analyzovanych SVP. Ak
sa aj vyskytuje, tak najcastejSie cez prierezovi tému Medialna vychova.
V niektorych (mensine) SVP je tato téma formalne zaradena, niekedy aj s
uvedenim predmetov, v ktorych sa ma realizovat (typicky SJL, OBN, umenie
a kultara, etickd vychova, informatika). AvSak aj pri tomto formalnom
zaCleneni éasto chyba detailnejsi rozpis obsahu, konkrétnych aktivit a
casovej dotacie. ESte zriedkavejSie je medialna vychova koncipovana ako
samostatny predmet (aj to skor v nizSich ro¢nikoch alebo ako volitelny).
Explicitné zaclenenie konkrétnych MIL zruc¢nosti (napr. overovanie faktov,
analyza medialnych sprav, rozpoznavanie propagandy) do osnov beznych
predmetov je skor vynimkou.
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Implicitné zaclenenie. Prvky MIL st implicitne pritomné pri praci s
informa¢nymi zdrojmi (vyhladavanie, citovanie), tvorbe prezentacii alebo
pri diskusiach o aktualnych udalostiach. Casto sa v§ak nerozliduje medzi
v§eobecnou pracou s informaciami a Specifickymi aspektmi medialne;
gramotnosti (kritika medialnych obsahov, pochopenie fungovania médii,
digitalna stopa, online bezpecnost). Implicitné zaclenenie je velmi
nesystematické a zavislé od iniciativy konkrétneho uéitela.

1.2.2 Prierezove temy a projekty

Prierezové témy. SVP povinne obsahuji prierezové témy definované
Statnym vzdelavacim programom (napr. Osobnostny a socialny rozvoj,
Environmentalna vychova, Medialna vychova, Multikultarna vychova,
Ochrana zZivota a zdravia, Tvorba projektu a prezenta¢né zru¢nosti). Medialna
vychova a tvorba projektu a prezentacné zru¢nosti maji najvacsi potencial
pre rozvoj MIL, KM a DV. Ich realna implementéacia je v§ak ¢asto formalna - st
uvedené v zozname, ale chyba jasny plan ich integracie, koordinacie medzi
predmetmi a metodicka podpora. Nie je zrejmé, ako sa zabezpecluje, Ze sa
témy skutocne prelinaju obsahom a aktivitami a Ze nedochadza k duplicite
alebo, naopak, k ich tplnému vynechaniu.

Projekty. Projektové vyucovanie je v SVP gymnazii pomerne ¢asto deklarované
akodoleZitaformaprace (napr.ro¢nikové prace, SOC, $kolské projekty, zapojenie
do Erasmus+, eTwinning, roznych satazi). Projekty maja velky potencial pre
integrovany rozvoj DV (vyhladavanie informacii, tvorba digitalnych vystupov,
online spolupraca), KM (analyza problému, hladanie rieSeni, argumentacia,
hodnotenie zdrojov) aj MIL (praca s médiami, tvorba medialnych vystupov,
overovanie informacii). Analyza SVP vSak ukazuje, Ze tento potencial nie je
vzdy naplno a cielene vyuZivany. Casto chyba explicitné prepojenie cielov
projektu s rozvojom tychto konkrétnych kompetencii a najma systematické
hodnotenie tychto zru¢nosti v ramci hodnotenia projektu.

Digitalne vzdelavanie je najexplicitnejSie zac¢lenené cez informatiku, inde
skor vo forme vyuzivania konkrétnych nastrojov. Kritické myslenie je
pritomné najma implicitne v ramci cielov a aktivit niektorych predmetov,
ale bez systematickej metodiky a explicitného rozpracovania. Medialna a
informac¢na gramotnost je najslabsie integrovana, ¢asto len formalne cez
prierezovu tému Medialna vychova alebo ako implicitna sucast prace s
informaciami, bez cielenej stratégie a koordinacie. Projekty predstavuja
vyznamny, ale éasto nie naplno vyuZzity potencial pre integrovany rozvoj
vSetkych troch oblasti.
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1.3 METODY A FORMY VYUCBY

V tejto Casti sa zameriavame na pedagogické pristupy a vyuzivanie digitalnych
nastrojov, ako st opisané alebo planované v SVP gymnazii, s dérazom na
podporu rozvoja DV, KM a MIL.

1.3.1 Opis pedagngickich metad
Deklardcia modernjych metéd. SVP gymnazii takmer univerzalne deklarujt
snahu vyuZivat moderné, aktivizujiice metoédy a formy vyucby. Casto sa
explicitne spomina:
* Projektové vyucovanie: Ako prostriedok na integrované rieSenie tloh
a rozvoj samostatnosti.

e Skupinova praca a kooperativhe ucenie: Na podporu timovych
zruénosti a vzajomného ucenia.

» Diskusia a debata: Ako nastroj na vymenu nazorov a argumentaciu.

* Problémové vyucovanie a heuristické metddy: Na podporu tvorivého
rieSenia aloh a objavovania.

* Prezentacie ziakov: Na rozvoj komunika¢nych a prezenta¢nych
zru¢nosti.

* Pracasinformaciamiazdrojmi: Ako stiCast pripravy na dalSie Stadium.

* Niektoré SVP spominaju aj zazitkové udenie, exkurzie, éi blokovi
vyuébu.

Prepojenie na KM a argumentdciu. Hoci deklarované metody (najma
diskusia, debata, problémové a projektové vyuCovanie) maja inherentny
potencial rozvijat kritické myslenie a argumentacné schopnosti, v
SVP chyba explicitné a systematické prepojenie. Len zriedkavo sa
uvadza, ako konkrétne budu tieto metoédy pouzité na cieleny rozvoj KM.
Malokedy sa spominaja $pecifické metodické pristupy priamo zamerané na
KM, ako napriklad:

* Praca s kontroverznymi textami alebo dilemami.

* Metody Struktirovanej debaty (napr. Karl Popper format).

* Analyza argumentacnych faulov.

» Techniky kladenia sokratovskych otazok.

» Systematické peer-review a hodnotenie argumentacie.

 Explicitny nacvik analyzy medialnych obsahov z hl'adiska spolahlivosti,

zaujatosti a ucelu.
* Metody overovania informacii (fact-checking).
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Vseobecnost popisov. Popisy metdd st Casto velmi v§eobecné. Uvadza sa, Ze sa
metody pouZzivaja, ale chyba detailnejsi opis, ako, kedy a s akym konkrétnym
cielom (vo vztahu ku KM a MIL) sa bud implementovat. Realizacia tak
Casto zavisi od individualnej iniciativy a metodickej zdatnosti ucitela, nie od
systematického planu skoly.

1.3.2 Vyuzitie digitalnych nastrojov

Pldnovanie vyuzitia IKT. SVP spravidla deklaruji potrebu vyuZivania IKT
vo vyucbe a konStatuju existenciu zakladného technického vybavenia.
Systematické planovanie integracie IKT do vsetkych predmetov je vSak
skor vynimkou. Casto sa spolieha na vyuzitie v informatike a na ad-hoc
pouzitie v inych predmetoch (vyhladanie informacie, priprava prezentacie).

Konkrétne nastroje a platformy:

« SVP ¢asto spominaju zakladné vybavenie (pocitace, projektory,
interaktivne tabule, pristup na internet).

 Z komunikacnych a organizaCnych platforiem sa najCastejSie
uvadza EduPage, pripadne Microsoft Teams (najma v kontexte
distan¢ného vzdelavania).

* Explicitné zmienky o Learning Management Systémoch (LMS) ako
Moodle su zriedkavé.

« Specificky edukaény softvér sa spomina len obcas (napr. pre jazyky,
matematiku - GeoGebra, prirodné vedy - meracie systémy, robotiku).

* Nastroje pre online spolupracu (napr. Google Workspace, zdielané
dokumenty), tvorbu pokrocilejSieho digitalneho obsahu (nastroje na
strih videa, tvorbu grafiky, podcastov) alebo nastroje na podporu KM
a MIL (napr. online kvizy, nastroje na overovanie faktov, platformy pre
online diskusie) sa v SVP takmer vébec nespominaji.

Integracia DV naprie¢ predmetmi:

* Ako uz bolo spomenuté, DV je stale dominantne vnimané cez predmet
informatika.

* Vyuzivanie IKT v inych predmetoch je ¢asto obmedzené na zakladné
ukony: vyhladavanie informacii (bez dérazu na kritické hodnotenie
zdrojov) a tvorba jednoduchych prezentacii (Casto bez dorazu na
dizajn a Struktdru argumentacie).

* HIbsia integracia, kde by digitalne nastroje slazili na analyzu dat,
simulacie, modelovanie, tvorbu komplexnych projektov, online
spolupracu alebo kriticka reflexiu digitalnych médii v ramci
nejazykovych ¢i neprirodovednych predmetov, je malo viditelna.
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Priklady ako analyza historickych dat pomocou tabuliek, tvorba
interaktivhych map v geografii, online kolaborativne pisanie eseji v
jazykoch, alebo analyza medialnych kampani v OBN st v SVP velmi
zriedkave.

Gymnazia v SVP deklarujii vyuZivanie modernych pedagogickych metéd,
ktoré maju potencial rozvijat KM, no chyba explicitné prepojenie a
systematické metodické uchopenie zamerané na KM a argumentaciu.
VyuZzivanie digitalnych nastrojov je beZné, najméd zakladnych IKT a
platforiem ako EduPage. PokrocilejSie nastroje a platformy a najma
systematicka integracia digitalneho vzdelavania (nad ramec informatiky a
zakladného pouZzitia) naprie¢ vSetkymi predmetmi s cielom rozvijat hlbsie
digitalne a kritické kompetencie je nedostatoc¢na.

1.4 HODMOTEMIE A OVEROVAIE KOMPETEMNCIi

Tato ¢ast sa zameriava na to, ako SVP gymnazii pristupujii k hodnoteniu a
overovaniu pokroku ziakov, Specificky v oblastiach digitalneho vzdelavania
(DV), kritického myslenia (KM) a medialnej/informacnej gramotnosti (MIL).

1.4.1 Spasoby hodnotenia Ziakov
Dominancia tradiénych foriem hodnotenia. SVP vo vieobecnosti odkazuji na
Standardné formy hodnotenia v stilade so Skolskou legislativou a internymi
klasifikacnymi poriadkami. Bezne sa spominaja:

» Pisomné prace (testy, pisomky, eseje).

 Ustne odpovede a skai$anie.

* Znamkovanie.

Zmienky o alternativnych formdch hodnotenia. Mnohé SVP deklaruju aj
vyuzivanie alternativnych alebo doplnkovych foriem hodnotenia, ako st:

Projekty: Casto spominané ako forma, kde sa hodnoti komplexnejsi vykon,
vratane prezentacie a timovej prace.

Prezentacie: Hodnotenie schopnosti spracovat a odprezentovat tému.

Seminarne a ro¢nikové prace: Najma vo vys§ich ro¢nikoch, hodnoti sa praca
s informaciami, $truktira, argumentacia.
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Portfolia: Spominané skor zriedkavo ako nastroj na sledovanie dlhodobého
vyvoja ziaka.

Sebahodnotenie a sebareflexia: Niekedy deklarované ako stcast procesu
ucenia, ale malokedy sjasnou Struktirou alebo vahou pri celkovom hodnoteni.

Peer-review (rovesnicke hodnotenie): Spominané velmi ojedinele.

Hodnotenie DV, KM a MIL. Toto je najvacsia slabina v oblasti hodnotenia.
Hoci SVP éasto deklarujt rozvoj tychto kompetencii ako ciel, systematicky
a explicitny sposob ich hodnotenia takmer uplne chyba:

e Neexistujii $pecifické ndstroje: SVP zvycajne nepopisuji konkrétne
nastroje (napr. hodnotiace harky, kontrolné zoznamy, Standardizované
ulohy) urcené Specificky na meranie Grovne KM (napr. schopnost
analyzovat argument, identifikovat fauly), MIL (napr. schopnost
overit zdroj, analyzovat medialny text, rozpoznat manipulaciu) alebo
pokrocilych DV (napr. kvalita vytvoreného digitalneho obsahu, troven
online spoluprace, pochopenie kyberbezpecnostnych rizik).

* Hodnotenie je implicitné a nesystematické: Ak sa tieto kompetencie
vobec hodnotia, deje sa to skor implicitne v ramci hodnotenia inych
uloh (napr. kvalita zdrojov v seminarnej praci moze ovplyvnit znamku,
ale nehodnoti sa priamo informacnd gramotnost ako taka;
argumentacia v diskusii moze byt ocenend, ale neexistuje jasné
kritérium pre hodnotenie kritického myslenia). Toto hodnotenie je
Casto nesystematické, subjektivne a zavislé od konkrétneho ucitela.

* Chyba pravidelnost a forma: Dokumenty neSpecifikujt, ako Casto a
akou formou by sa mali tieto kompetencie overovat.

1.4.2 Kritéria uspesnosti

Vseobecné ocakdvania v profile absolventa. Ako uZz bolo spomenuté
v predchadzajiicom texte, profily absolventa v SVP ¢asto obsahuji vieobecné
formulacie o tom, Ze absolvent by mal byt schopny kriticky mysliet, vyuZivat
IKT, pracovat s informaciami a efektivnhe komunikovat.

Absencia konkrétnych, meratelnych kritérii. Tieto vSeobecné ocCakavania nie
su takmer nikdy rozpracované do konkrétnych, meratelnych kritérii
uspesnosti pre jednotlivé ro¢niky alebo trovne pokrocilosti. Chyba odpoved
na otazku: “Ako presne vieme, ze Ziak dosiahol pozadovanu tiroven kritického
myslenia alebo medidlnej gramotnosti?”. Nie st definované jasné indikatory,
ktoré by umozZnili objektivhe posudit zvladnutie napr. medialnej analyzy,
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schopnosti formulovat silny argument alebo bezpecne sa pohybovat v online
prostredi.

Chybajuce prepojenie na standardy. Kritéria GspeSnosti (ak vobec nejaké
implicitné existuji) nie st prepojené na existujuce kompetenéné ramce
(DigComp, MIL Standardy) alebo na vykonové Standardy, ktoré by definovali
ocakavanu troven zvladnutia v roznych fazach stadia.

Nedostatoéné sledovanie progresu. SVP zvicdsa nepopisuji, ako sa
zabezpecuje postupné rozvijanie DV, KM a MIL kompetencii od zakladne;j
urovne (napr. identifikacia hlavnej myslienky textu) k pokrocilej (napr. analyza
komplexnych argumentaénych Struktar, tvorba vlastného medialneho
obsahu). Chyba systém sledovania progresu ziaka v tychto oblastiach pocas
celého Studia.

Hodnotenie v SVP gymnazii sa stale primarne opiera o tradi¢né metody
zamerané na vedomosti. Hoci sa deklaruje aj vyuZivanie alternativnych
foriem, systematické, explicitné a kritériami podloZené hodnotenie
digitalnych kompetencii, kritického myslenia a medialnej/informaénej
gramotnosti je vyrazne nedostatoéné. Chybaju konkrétne nastroje,
meratelnékritéria uspesnostiasystémsledovania progresu, ¢oznemoziuje
efektivne overovanie a cieleny rozvoj tychto klué¢ovych kompetencii.

15 PE’RSOI'IALI'IE A MATERIALMNO-TECHMICKE
ZAZEMIE

Tato ¢asthodnoti, do akejmiery SVP gymnazii reflektujt pripravenost u¢itelov
(odborna priprava, dalSie vzdelavanie) a dostupnost technickejinfrastrukttry
pre efektivhu implementaciu digitalneho vzdelavania, kritického myslenia a
medialnej/informacnej gramotnosti.

1.5.1 Odborna priprava pedagdgov

Vieobecnd kvalifikdcia. SVP Standardne uvadzaju, e pedagogicky zbor je
kvalifikovany v sulade s legislativnymi poziadavkami pre vyucbu jednotlivych
predmetov. Toto sa vSak tyka najma odbornej a pedagogicko-psychologickej
sposobilosti pre dany predmet.
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Specificki priprava pre DV, KM, MIL. Informacie o cielenom a
systematickom vzdelavani ucitelov zameranom Specificky na didaktiku
kritického myslenia, medialnej vychovy alebo na integraciu pokrocilych
digitalnych kompetencii do ich predmetov v SVP takmer taplne absentuji.
Ak sa aj spomina dalSie vzdelavanie, ide skor o vS§eobecné konstatovanie
alebo o ucast na Standardnych Skoleniach, pripadne na Skoleniach k
zakladnému vyuzivaniu IKT (napr. praca s interaktivnou tabulou, EduPage).
Len velmi ojedinele sa objavi zmienka o tcasti na Specifickom projekte (napr.
IT Akadémia, Skolenia k finanCnej gramotnosti), ktory sa dotyka niektorej zo
sledovanych oblasti. Systematické Skolenia v oblasti metodik KM alebo MIL
nie st v SVP explicitne planované ani spominané.

Kontinudlny profesijny rozvoj (KPR) a metodickd podpora. Potreba KPR
je v niektorych SVP deklarovana vieobecne. Casto sa spomina tloha
predmetovych komisii (PK) pri metodickom usmerniovani a zdielani
skasenosti. AvSak explicitna zmienka o metodickej podpore alebo o plane
KPR zameranom $pecificky na DV, KM a MIL v SVP chyba. Nie je jasné, ¢i PK
systematicky rieSia tieto prierezové témy, alebo ¢i existuje ina forma interne;j
¢i externej podpory pre ucitelov v tychto oblastiach (napr. interni mentori,
$pecializované workshopy).

1.5.2 Technicka infrastruktura
Zdkladné vybavenie IKT. Vacsina SVP uvadza, Ze §kola disponuje zakladnou
IKT infrastruktarou:

* Pocitacove ucebne (Casto 1-2, niekedy viac).

* Pripojenie na internet (Casto sa spomina aj wifi pokrytie).

* Prezentacna technika v triedach (dataprojektory, niekedy interaktivne

tabule).
« Zakladny kancelarsky softvér.

Specifické technolégie a softvér. Zmienky o pokroéilejsom vybaveni (napr.
tablety pre ziakov, moderné jazykové laboratoria, laboratoéria pre prirodné
vedy s digitalnymi meracimi systémami, 3D tlaciarne, robotické sady)
sa objavuji menej éasto a pravdepodobne odrazaju realne rozdiely vo
vybavenosti §kol, Casto v zavislosti od iispesnosti v projektoch.

SVP takmer vdbec neS$pecifikujii, ¢i $kola disponuje $pecializovanymi
nastrojmi alebo softvérom pre medialnu tvorbu (napr. kamery, mikrofény,
strizne, grafické editory) alebo pre podporu KM (napr. Specifické online
platformy pre diskusiu a argumentaciu, nastroje na myslienkové mapy).
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Pouzivané platformy su spravidla obmedzené na EduPage alebo MS Teams,
bez zmienky o komplexnejSich LMS alebo e-learningovych prostrediach (s
vynimkou diStan¢ného vzdelavania).

Plan vyuzitia infrastruktary pre DV, KM, MIL.

« SVP konétatujd existenciu techniky, ale len zriedka detailne opisuji,
ako sa planuje systematicky vyuzivat na podporu rozvoja DV (nad
ramec informatiky), KM a MIL naprie¢ predmetmi.

* Plany na vyuzitie techniky pri realizacii online projektov (napr.
medzinarodnych) alebo pri tvorbe vlastného digitalneho/medialneho
obsahu Ziakmi nie st beznou sti¢astou SVP.

* Celkovo chyba strategicky pohlad na vyuzitie technickejinfrastruktary
ako nastroja na pedagogicku inovaciu v sledovanych oblastiach.

SVP gymnazii potvrdzuji zakladna kvalifikaciu uditelov a existenciu
zakladnej IKT infraStruktary. AvSak systematicka a cielena odborna
priprava pedagogov v oblastiach DV, KM a MIL, ako aj explicitna metodicka
podpora v tychto témach, v dokumentoch vyrazne absentuju. Podobne,
hoci zakladna technika je zvdcSa dostupna, informacie o pokrocilejsich
alebo Specializovanych nastrojoch a najmid o strategickom plane ich
vyuzitia na podporu sledovanych kompetencii naprieé¢ kurikulom st v SVP
nedostatocné alebo chybaju.

1.6 UROVEN INTEGRACIE A PREPOJENIA
MEDZI PREDMETMII

Tato Cast analyzuje, do akej miery st digitalne vzdelavanie (DV), kritické
myslenie (KM) a medialna/informac¢na gramotnost (MIL) integrované do
celého kurikula gymnazii, ¢i dochadza k ich prepajaniu medzi réznymi
predmetmi a Ci je zabezpecena kontinuita ich rozvoja pocas stadia.

1.6.1 Miera prepdjania

Dominancia izolovaného pristupu. Analyza SVP ukazuje, Ze rozvoj DV, KM a
MIL je Casto ponechany na pleciach len niekolkych vybranych predmetov a
nedochadza k systematickému prepajaniu naprie¢ kurikulom.

Digitdlne vzdeldvanie: Je najsilnejSie spojené s informatikou. Hoci sa IKT

nastroje pouzivaju aj inde, explicitné rozvijanie digitalnych kompetencii
(napr. praca s datami, programovanie, online bezpecnost) sa malokedy
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systematicky prepaja s obsahom inych predmetov (napr. analyza dat v
matematike /geografii, programovanie simulacii vo fyzike, tvorba multimédii
v umeni).

Kritické myslenie: Ak sa rozvija, tak najcastejSie izolovane v humanitnych
a spoloéenskovednych predmetoch (SIL, OBN, DEJ, cudzie jazyky, eticka
vychova). Snaha o prepajanie s prirodnymi vedami (napr. kritické hodnotenie
vedeckych $tudii, analyza dat, argumentacia pri experimentoch) alebo
matematikou (logické usudzovanie, analyza predpokladov) je v SVP malo
viditelna.

Medidlna a informaénd gramotnost: Je najviac izolovana. Ak je vobec explicitne
rieSena (napr. cez prierezovl tému Medialna vychova), ¢asto chyba jej realne
prepojenie na obsah a aktivity v inych predmetoch. Priklady, ako analyza
historickych prameriov v dejepise z hladiska ich medialnej povahy, kritické
hodnotenie Statistickych informacii v médiach v matematike, analyza
reklamy v cudzich jazykoch, alebo diskusia o etike socialnych médii v etike /
OBN, nie st v SVP systematicky popisané ako st¢ast medzipredmetovej
integracie MIL.

Priklady prepajania (ojedinelé): Niektoré SVP naznac¢uj snahu o prepajanie,
najma cez:

*  Projektovévyuéovanie. Projekty (najmirocnikové, SOC, alebo tematické
Skolské projekty) maji potencial integrovat zru¢nosti z réznych oblasti.
Napriklad projekt o regionalnej historii moze spojit dejepis, geografiu,
informatiku (tvorba prezentacie/webu) a SJL (pisanie textov), pricom
by sa mohli rozvijat aj KM (hodnotenie prameriov) a MIL (prezentacia
vysledkov). AvSak, ako bolo spomenuté, explicitné zameranie na KM a
MIL v cieloch a hodnoteni projektov ¢asto chyba.

* Prierezovétémy. Teoreticky by mali zabezpecovat prepajanie, ale v praxi
(ako vyplyva z SVP) je ich integracia ¢asto formalna a nekoordinovana.

1.6.2 Koordinacia a kontinuita

Nadvdznost rozvoja kompetencii. SVP zviésa nedefinujt jasnii a postupnit
trajektoriu rozvoja DV, KM a MIL od niz§ich ro¢nikov k vyS$Sim. Nie je
zrejmé, ako sa zabezpecuje, Ze kompetencie ziskané v jednom roc¢niku st
systematicky prehlbované a rozsirované v nasledujicich rokoch. Napriklad,
ak sa Ziaci naucia zaklady argumentacie v nizSich ro¢nikoch, chyba plan,
ako budu tieto zruc¢nosti aplikovat a rozvijat pri zlozitejSich tlohach (napr.
pisanie odbornej eseje, vedenie Strukturovanej debaty) vo vyssich ro¢nikoch.
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Absencia koordinacnych mechanizmov. Dokumenty nepopisuju mechanizmy
koordinacie medzi ucitelmi réznych predmetov a roc¢nikov s cielom
zabezpecit kontinuitu a systematickost rozvoja DV, KM a MIL. Chyba
zmienka o spolo¢nych metodickych postupoch, spolo¢nom planovani alebo
spolo¢nom hodnoteni tychto prierezovych kompetencii.

Riziko jednordzovosti. Najma v pripade MIL hrozi, Ze téma bude pokryta
len jednorazovo (napr. v ramci jedného tematického dna, jednej prednasky
alebo jedného ro¢nika v predmete Medialna vychova) bez dalSieho
systematického nadvizovania a prehlbovania v priebehu celého $tadia. SVP
neobsahuju systémové opatrenia, ktoré by tomuto zabranili.

Integracia a prepojenie digitalneho vzdelavania, kritického myslenia
a medialnej/informacénej gramotnosti naprie¢ predmetmi a ro¢nikmi
je v SVP gymnazii vyrazne nedostatoéna. Tieto kompetencie st &asto
rozvijané izolovane v ramci niekolkych predmetov, bez systematickej
koordinacie a zabezpecenia kontinuity pocas celého Studia. Projektové
vyucovanie a prierezové témy predstavuja potencial pre integraciu, ktory
vSak zatial nie je dostatocne a systematicky vyuzivany. Chybaja jasné
mechanizmy na planovanie, koordinaciu a sledovanie rozvoja tychto

P2 v ’

kldéovych kompetencii naprie¢ kurikulom.

1.7 DOPLMKOVE AKTIVITY, PROJEKTY
A SPOLUPRACA

Tato ¢ast analyzuje, do akej miery SVP gymnazii reflektuji a planuji vyuZivat
mimoskolské aktivity, Specifické Skolské projekty a spolupracu s externymi
partnermi na podporu rozvoja digitalneho vzdelavania (DV), kritického
myslenia (KM) a medialnej/informac¢nej gramotnosti (MIL).

1.71 Mimoskolske aktivity
Sirokd ponuka aktivit. SVP gymnazii ¢asto uvadzaji bohatéi ponuku
mimoskolskych aktivit, ako st:

* Predmetové olympiady (matematicka, fyzikalna, biologicka, ale aj

jazykové a informaticke).

« Sttaz Stredoskolskej odbornej ¢innosti (SOC).

* Rozne Sportové a umelecké kruzky a sataze.

» Debatné kluby (v niektorych skolach).

» Exkurzie, vylety, Skoly v prirode, lyZiarske kurzy.
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* Dobrovolnicke aktivity, charitativne zbierky.

 Skolské casopisy, $kolské radia alebo iné medidlne aktivity (menej
Casto).

* Zapojenie do programov ako DofE (Medzinarodna cena vojvodu z
Edinburghu).

Potencidl pre rozvoj kompetencii. Mnohé z tychto aktivit maja
potencial prispievat k rozvoju sledovanych kompetencii:

Digitalne vzdelavanie: Praca v informatickych krazkoch, tvorba digitalnych
materialov pre SOC, online komunikacia v rimci medzinarodnych projektov.

Kritické myslenie: Ucast v SOC (analyza, argumentécia), debatné kluby,
rieSenie problémov v ramci projektov DofE, diskusie na aktualne témy.

Medialna a informaéna gramotnost: Tvorba Skolského casopisu/radia,
priprava prezentacii a vystupov pre sutaze, kritické zhodnotenie informacii
pri pisani SOC.

Explicitné prepojenie v SVP. Aj ked potencial existuje, explicitné
prepojenie medzi tymito mimoskolskymi aktivitami a cielenym rozvojom
DV, KM a MIL je v SVP zviésa slabé alebo chyba. Aktivity st prezentované
skor ako doplnok k vzdelavaniu alebo ako priestor pre rozvojzaujmov, nie ako
systematicky nastroj na budovanie $pecifickych kompetencii 21. storocia. Nie
je jasné, Cia ako st napriklad debatné krazky metodicky vedené k rozvoju KM,
alebo ¢i tvorba Skolského ¢asopisu zahfna aj systematicka reflexiu medialne;j
etiky a zodpovednosti.

1.7.2 Spolupraca s externymi instituciami
Existujiice partnerstvd. SVP ¢asto spominajii rozne formy spoluprace s
externym prostredim:
» Vysoké Skoly a univerzity: Najmi v kontexte pripravy na VS, dni
otvorenych dveri, prednasky expertov.
e Firmy a podniky: Niekedy v ramci odbornych exkurzii, stazi (menej
¢asto v gymnaziach) alebo sponzoringu.
 Neziskové organizacie: Casto v oblasti environmentalnej vychovy
(napr. Zelena $kola), dobrovolnictva, prevencie alebo $pecifickych
vzdelavacich programov (napr. JA Slovensko, rozne nadacie).
e Kultarne inStitacie: Muzed, galérie, kniznice (exkurzie, spolo¢né
podujatia).
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* Zriadovatel a miestna samosprava: V ramci riadenia a financovania
Skoly, komunitnych projektov.

* Partnerské Skoly: Najma v zahrani¢i (vimenné pobyty, spolo¢né
projekty - Casto v ramci Erasmus+).

* Centra pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie
(CPPPaP).

Zameranie spoluprace ma DV, KM, MIL.  Spolupraca s externymi
partnermi malokedy explicitne cieli na systematicky rozvoj digitalnych
kompetencii, kritického myslenia alebo medialnej gramotnosti.

Vynimkou moZzu byt projekty s IT firmami (zamerané na DV), spolupraca
s univerzitami na vyskumnych projektoch (kde sa modZe rozvijat KM a
informa¢nd gramotnost), alebo zapojenie do programov neziskovych
organizacii zameranych na medidlnu vychovu, kritické myslenie ¢i digitalne
obc¢ianstvo (napr. Zmudri, DigiQ, SDA - Slovenska debatna asociacia). Tieto
$pecifické spoluprace nie st $tandardom a v SVP st spominané len ojedinele.

Casto chyba strategické vyuzitie externych partnerov na obohatenie
vyucby prave v tychto kliCovych oblastiach (napr. workshopy s novinarmi,
prednasky expertov na dezinformacie, spolupraca s firmami na rieseni
realnych problémov vyZadujicich kritické myslenie a pracu s datami).

Gymnazia ponukaju Siroka Skalu doplnkovych aktivit a projektov a
spolupracuji s roznymi externymi inStitaciami. Tieto aktivity a spoluprace
maja vyznamny potencial pre rozvoj digitalnych kompetencii, kritického
myslenia a medialnej gramotnosti. Tento potencial vSak v suéasnosti nie
je systematicky a cielene vyuzivany, kedZe explicitné prepojenie tychto
aktivit a spoluprac na rozvoj sledovanych kompetencii v SVP zviésa chyba.
Rozvoj tychto zruénosti je skor vedlajSim produktom neZ primarnym
cielom tychto doplnkovych ¢innosti.

1.8 RIZIKA A ODPORLUCAMIA

Tato ¢ast analyzuje, ¢i a ako Skolské vzdelavacie programy (SVP) gymnazii
identifikuji potencialne slabé miesta, bariéry alebo rizika pri implementacii
digitalneho vzdelavania (DV), kritického myslenia (KM) a medialnej/
informacnej gramotnosti (MIL), a ¢i navrhuju konkrétne rieSenia alebo
stratégie na ich prekonanie, resp. ¢i pomenuvaju potencial pre dalsi rozvoj.

Obsahova anallza skolskich vzdelavacich programov strednich skal na Slovensku
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1.8.1 Slabeé miesta a prekazky

Implicitnost alebo absencia identifikdcie. VicCSina analyzovanych
SVP explicitne nepomentiva slabé miesta alebo prekazky $pecificky spojené
s integraciou DV, KM a MIL do vzdelavania. Dokumenty sa zvyc¢ajne sustredia
na popis planovaného stavu, cielov a obsahu, menej na reflexiu moznych
problémov pri ich napiiiani.

Mozné implicitné bariéry. Z niektorych formulacii alebo naopak z absencie
urcitych informacii v SVP moézeme implicitne usudzovat na potencialne
prekazky, hoci nie st priamo pomenované ako “rizika” alebo “slabé miesta™

Nedostatok vyskolenych ucitelov: Absencia zmienok o §pecifickom vzdelavani
v oblasti KM a MIL moZe naznacovat nedostatok kompetencii u pedagogov.

Nedostatocna technika: Hoci zakladné vybavenie je spravidla spomenuté,
chybajace detaily o modernejSich alebo Specializovanych technologiach
mozu indikovat technické limity.

Casovd dotdcia a pretaZenie u¢ivom: Snaha integrovat nové témy (ako MIL) do
uz existujacich predmetov bez navySenia ¢asovej dotacie moze byt vnimana
ako implicitna bariéra. Niekedy sa v SVP vieobecne spomina naro¢nost
skibenia vetkych poziadaviek.

Nedostatok metodickych materidalov: Chybajice metodické usmernenia
priamo v SVP mozu byt implicitnym signalom nedostatku zdrojov a podpory
pre ucitelov.

Chybajuce plany na elimindciu rizik. KedZe rizika a prekazky st malokedy
explicitne pomenované, logicky v SVP absentuju aj konkrétne plany alebo
stratégie na ich systematicku eliminaciu. Dokumenty zvyc¢ajne neobsahujua
Casti venované manazmentu rizik spojenych s implementaciou tychto
klac¢ovych kompetencii (napr. plan na vybavenie §kol dalSou technikou alebo
softvérom, stratégia vzdelavania ucitelov, plan na tpravu uc¢ebnych osnov s
cielom vytvorit priestor na rozvoj kla¢ovych kompetencii apod.).

1.8.2 Potencial rozvoja

Implicitny potencidl. SVP ¢asto obsahuji prvky, ktoré predstavuji potencial
pre dalsi rozvoj DV, KM a MIL, aj ked to nie je explicitne formulované ako
“potencial rozvoja”:
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Existujuca infrastruktura a zdkladné DV: Moznost stavat na existujicom
predmete informatika a zakladnom technickom vybaveni.

Deklarovany doraz na moderné metddy: Projektové vyuCovanie, diskusie a
pod. st dobrym zakladom, na ktorom mozno cielene budovat KM a MIL.

Zapojenie do projektov: Ucast v narodnych a medzinarodnych projektoch
(Erasmus+, eTwinning, IT Akadémia, Zelena $kola atd.) poskytuje priestor a
¢asto aj metodicku ¢i finanéna podporu pre inovacie, vratane oblasti DV, KM,
MIL.

Volitelné predmety a seminare: Systém volitelnych predmetov vo vySSich
ro¢nikoch umoziuje flexibilne zaviest nové obsahy zamerané na sledované
kompetencie.

Prierezové témy: Hoci st ¢asto implementované formalne, ich existencia
poskytuje legitimny ramec pre integraciu KM a MIL.

Navrhovanie konkrétnych odporiucani. Na zaklade zisteni z analyzy
jednotlivych SVP je moZné (a Ziaduce) navrhnat konkrétne odportania
pre jednotlivé Skoly alebo pre systém ako celok, hoci tieto odportacania
nie st stcastou samotnych analyzovanych dokumentov. Tieto odporacéania
vychadzaji z identifikovanych nedostatkov a potencidlu a mozu zahfnat
napriklad:

Pre Skoly so slabou integrdciou MIL: Zaviest asponl prierezovd tému s
konkrétnymi aktivitami a koordinaciou alebo volitelny seminar.

Pre Skoly so slabym metodickym uchopenim KM: Zamerat sa na Skolenia
ucitelov a implementaciu konkrétnych vyucovacich metdd podporujacich KM.

Pre Skoly so zdkladnym DV: Roz§irit ponuku informatiky o pokrocilejSie témy
alebo podporit integraciu IKT do inych predmetov nad ramec prezentacii.

Pre vSetky Skoly: Zaviest systematické hodnotenie DV, KM, MIL a sledovanie
progresu Ziakov v tychto oblastiach.

Pre v3etky Skoly: Vytvorit plan kontinualneho profesijného rozvoja ucitel'ov
v oblastiach DV, KM a MIL.

Obsahova anallza skolskich vzdelavacich programov strednich skal na Slovensku
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SVP gymnazii vo vSeobecnosti malo reflektuji potenciilne rizika a
prekazky spojené s integraciou digitalneho vzdelavania, kritického
myslenia a medialnej gramotnosti a nenavrhujia konkrétne stratégie na
ich prekonanie. Na druhej strane, mnohé SVP implicitne ukazujt potencial
pre dalsi rozvoj v tychto oblastiach (napr. cez existujice projekty, volitelné
predmety, deklarované moderné metddy). Formulovanie konkrétnych
odporucani na vyuzitie tohto potencialu a rieSenie nedostatkov je uvedené
v zavereénej Casti tohto dokumentu.

1.9 POROVIANIE S OSVEDCEMYMI POSTUPMII

Tato ¢ast hodnoti zistenia analyzy SVP gymnazii v kontexte idealnych alebo
odportcanych stavov, ktoré st definované medzinarodnymi ramcami,
vyskumom a prikladmi dobrej praxe z inych vzdelavacich systémov alebo
inovativnych Skol.

1.9.1 Porovnavacie kriteéria
Definovanie idealneho/odporac¢aného stavu. Ako referen¢ny bod pre
porovnanie sliZzia medzinarodne uznavané ramce a principy:

Digitdlne vzdeldvanie. Idedlny stav presahuje zakladné IKT zrucnosti.
Zahrnakomplexné digitalnekompetencie podlaramcaDigComp (informac¢na
a datova gramotnost, komunikacia a spolupraca, tvorba digitalneho
obsahu, bezpec¢nost, rieSenie problémov). Doraz sa kladie na integraciu
naprie¢ kurikulom a vyuzivanie technol6gii na podporu aktivneho uéenia,
kolaboracie a personalizacie. Reflektuje sa aj ramec DigCompEdu pre
digitalne kompetencie pedagdgov?.

Kritické myslenie. Osvedcené postupy zdoraziuji explicitné vyucovanie KM
zrucnosti (analyza argumentov, hodnotenie dokazov, identifikacia logickych
chyb, tvorbavlastnychargumentov),integraciudoroéznych predmetov(nielen
humanitnych) a vyuzivanie Specifickych didaktickych metod (sokratovsky
dialog, problémové ucenie, praca s dilemami, $trukttrovana debata). Dolezité
je aj systematické hodnotenie pomocou jasnych kritérii.

! https://digitalnakoalicia.sk /strategy/ramec-digitalnych-kompetencii-pre-obcanov-
digcomp-2-2/
2 https://joint-research-centre.ec.europa.eu/digcompedu_en
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Medidlna a informaénd gramotnost (MIL). Idealny stav podla UNESCO MIL?
ramca zahfna schopnost pristupovat, analyzovat, kriticky hodnotit, tvorit
a eticky vyuzivat informacie a medialne obsahy vo vSetkych ich formach.
Nejde len o prierezovt tému, ale o systematicky rozvijanu kompetenciu s
vlastnym obsahom (fungovanie médii, medialne vplyvy, dezinformacie,
propaganda, digitalne obcianstvo, online bezpecnost) a metodikami,
integrovanti naprie¢ predmetmi a podporenit samostatnym predmetom
alebo modulom.

Porovnanie zisteni z SVP s kritériami:

Digitdlne vzdeldvanie. Si¢asny stav v SVP gymnazii vyrazne zaostava za
komplexnym modelom DigComp. Doéraz je stale prili§ na zakladnych IKT
zru¢nostiach a informatike ako izolovanom predmete. Integracia napriec¢
kurikulom je slaba, oblasti ako tvorba digitalneho obsahu, komplexné rieSenie
problémov a najma bezpec¢nost st podcenené. Reflektovanie DigCompEdu
pre ucitelov prakticky chyba.

Kritické myslenie. Stav v SVP vyrazne zaostava za osvedéenymi postupmi.
Prevlada implicitné a nesystematické zaclenenie. Explicitné vyucovanie
KM zruc¢nosti, systematicka integracia do vSetkych predmetov a pouzivanie
Specifickych metodik st zriedkave. Systematické hodnotenie KM takmer
neexistuje.

Medidlna a informaénd gramotnost. Stav v SVP najviac zaostava za
medzinarodnymi Standardmi (UNESCO MIL). MIL je chapana velmi tzko,
Casto len ako praca so zdrojmi alebo ako formalna prierezova téma Medialna
vychova. Komplexné aspekty MIL (analyza médii, dezinformacie, tvorba
obsahu, etika) st nedostato¢ne pokryté. Systematicka integracia a najma
samostatny priestor pre MIL (predmet/modul) st skor vynimkou.

1.9.2 Priklady dobrej praxe (Identifikovang v ramci
vzorky gymnazii)

Hoci celkovy obraz je skor kriticky, analyza identifikovala aj ostrovéeky

dobrej praxe v niektorych SVP, ktoré sa priblizuji k odpora¢anému stavu

aspon v niektorych aspektoch:

Skoly s rozsirenou informatikou/programovanim. Gymnazia, ktoré
ponukaju volitelné seminare alebo sa zapajaju do projektov ako IT Akadémia,
poskytuja ziakom hlbsie digitalne vzdelanie.

3 https: //www.unesco.org/en/media-information-literacy
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Skoly zapojené do medzinarodnych projektov (Erasmus+, eTwinning). Tieto
Skoly Casto prirodzene integruja digitalnu komunikaciu, kolaboraciu a pracu
s medzinarodnymi zdrojmi, co moze podporovat DV a ¢iasto¢ne aj KM a MIL.

Skoly s aktivnymi debatnymi klubmi alebo SOC: Tieto aktivity cielene
rozvijaju argumentacné zruénosti a pracu s informaciami (KM, informac¢na
gramotnost), aj ked prepojenie na medialnu gramotnost nemusi byt vzdy
explicitné.

Skoly s projektovym vyucovanim zameranym na reilne problémy. Napr.
environmentalne projekty (Zelena skola), projekty JA Slovensko, komunitné
projekty - tieto podporuju timova pracu, rieSenie problémov a aplikaciu
vedomosti, ¢o suvisi s KM a DV.

Skoly s explicitne uvedenou medialnou vychovou. Aj ked len ako prierezova
téma alebo volitelny predmet, samotna existencia explicitného pomenovania
je krokom vpred oproti §kolam, kde sa MIL neriesi vobec.

Niektoré bilingvalne programy. Najma tie, kde sa vyucuji odborné predmety
v cudzom jazyku, prirodzene veda zZiakov k praci s cudzojazy¢nymi (Casto
digitalnymi) zdrojmi a k porovnavaniu réznych perspektiv, o podporuje KM
a informacna gramotnost.

Potencial pre Sirenie dobrej praxe

Identifikované priklady dobrej praxe by mohli sltZit ako inSpiracia pre
ostatné gymnazia. Je vSak potrebné tieto priklady systematicky zdielat,
metodicky podporit a prisposobit SirSiemu kontextu. Je dolezité, aby
neostali len izolovanymi iniciativami, ale aby sa stali si¢astou systematickej
zmeny pristupu k DV, KM a MIL vo vzdelavani.

Sti¢asny stav integracie DV, KM a MIL v SVP gymnazii na Slovensku vo
vSeobecnosti vyrazne zaostava za medzinarodne uznavanymi Standardmi
a osvedéenymi postupmi. NajvicSie medzery st v systematickosti,
explicitnosti, metodickej podpore a hodnoteni, najmd v oblastiach
kritického myslenia a medialnej/informaénej gramotnosti. Napriek tomu
existuju v ramci systému aj priklady dobrej praxe (najmé v oblasti DV a
projektového vyucovania), ktoré predstavuju potencial, ale vyzaduja si
systematicka podporu a SirSie uplatnenie.
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110 SILME STRATKY, SLABE STRAMKY

A ODPORLICATIA PRE GYMMAZIA
MNA SLOVEMSKU

Silné stranky

Vacsina SVP uznava délezitost digitalnych kompetencii, kritického
myslenia a prace s informaciami a zahfnia ich (aspon vSeobecne) do
cielov Skoly alebo profilu absolventa, ¢im vytvara zakladny legitimny
priestor pre ich rozvo;j.

Povinny predmet informatika poskytuje zaklad pre rozvoj
fundamentalnych IKT zru¢nosti. Mnohé Skoly disponuji zakladnou
digitalnou infrastruktarou (PC ucebne, internet, prezentacna
technika).

Deklaracia a c¢iasto¢né vyuzivanie modernych metdéd (projektové
vyuCovanie, diskusia, skupinova praca) predstavuje potenciil pre
rozvoj KM a MIL, ak by boli tieto metody cielenejSie metodicky
uchopené.

Potencial projektov a doplnkovych aktivit. Existencia rdéznych
Skolskych a medzinarodnych projektov (Erasmus+, SOC, $kolské
Casopisy atd.) pontka priestor na prakticka aplikiciu a integrovany
rozvoj DV, KM a MIL, aj ked' ¢asto nevyuzity naplno.

Existencia $kol s rozsirenym vyucovanim informatiky, bilingvalnych
programov vyuzivajicich digitalne zdroje, $kol s aktivnymi debatnymi
klubmi alebo medialnymi krazkami ukazuje, Ze inovacie v tychto
oblastiach st mozné.

Slabé stranky

Najvacsim problémom je absencia systematického, koordinovaného a
cieleného pristupu k integracii KM a najmd MIL naprie¢ ro¢nikmi a
predmetmi. Ich rozvojje ¢asto ponechany na nahodu alebo individualnu
iniciativu ucitelov.

Nedostatocna explicitnost a metodika. Zaclenenie KM a MIL je
prevazne implicitné a deklarativhe. Chybaji konkrétne metodiky,
vzorové aktivity, uCebné materily a jasné usmernenia pre ucitelov,
ako tieto kompetencie efektivne rozvijat v ramci svojich predmetov.
Absencia zmysluplného hodnotenia. Systematické hodnotenie irovne
a progresu ziakov v oblastiach DV (nad ramec zakladnych IKT), KM a
MIL prakticky neexistuje. Chybajt jasné kritéria, hodnotiace nastroje
a prepojenie hodnotenia na cieleny rozvoj.

Obsahova anallza skolskich vzdelavacich programov strednich skal na Slovensku
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» Povrchna integracia digitalneho vzdelavania. DV je ¢asto redukované
na zakladné IKT zruc¢nosti v informatike. Jeho hlbSia integracia
naprie¢ predmetmi a rozvoj komplexnych digitalnych kompetencii
(tvorba obsahu, bezpecnost, data, rieSenie problémov, kolaboracia) st
nedostatocné.

e Podcenenie medialnej a informacnej gramotnosti. MIL je najviac
zanedbanou oblastou. Casto je len formalnou prierezovou témou bez
realneho obsahu a integracie, alebo Gplne chyba. Kriticka analyza
médii, rozpoznavanie dezinformacii a etické aspekty st vyrazne
poddimenzované.

* Nedostato¢ny profesijny rozvojucitelov. U¢itelia v mnohych pripadoch
nemaju dostato¢nu a cielent podporu (Skolenia, workshopy, metodickeé
materialy) pre rozvoj vlastnych kompetencii a didaktickych zru¢nosti
v oblastiach DV, KM a MIL.

* Chybajtica koordinacia a kontinuita. Neexistuji jasné mechanizmy na
koordinaciu implementacie tychto kompetencii medzi predmetmi a
ro¢nikmi, ¢o brani ich postupnému a systematickému rozvoju pocas
celého Studia.

Odporuacania a oblasti na zlepSenie
1. Vytvorit strategicky a koncepény ramec:

«  Skoly by mali v SVP explicitne definovat DV, KM a MIL ako strategické
priority, jasne pomenovat ciele a prepojit ich na medzinarodné ramce
(DigComp, UNESCO MIL).

» Vypracovat celoSkolska stratégiu integracie tychto kompetencii s
jasnym harmonogramom a zodpovednostami.

Systematizovat obsah a zabezpecit integraciu:

Vytvorit “mapu” kompetencii a explicitne zaclenit konkrétne ciele a
obsahy DV, KM a MIL do osnov relevantnych predmetov napriec ro¢nikmi.
» Zabezpecit realnu implementaciu prierezovych tém (najma Medialna
vychova, Tvorba projektu) prostrednictvom medzipredmetovej
koordinacie a konkrétnych aktivit. Zvazit zavedenie samostatného
modulu/predmetu pre MIL.

« N

w

Poskytovat metodicku podporu a profesijny rozvoj uéitelom:

* Investovat do cieleného vzdelavania ucitelov v oblasti didaktiky KM,
MIL a vyuzivania digitalnych technolégii pre aktivne ucenie.

* Vytvarat a zdielat kvalitné metodické materialy, priklady dobrej praxe

a podporovat kolegialne u¢enie a medzipredmetova spolupracu.

KAPITOLA 1| AMALYZA SKOLSKYCH VZDELAVACICH PROGRAMOV GYMAAZIf
MA SLOVEMSKU



36

4. Implementovat systém hodnotenia:

* Vypracovat a zaviest transparentné kritéria a nastroje na hodnotenie
DV, KM a MIL, zamerané na sledovanie progresu a poskytovanie
formativnej spatnej vazby.

» Integrovat hodnotenie tychto kompetencii do projektov, seminarnych
prac a inych relevantnych vystupov.

@

Prehibit digitalne vzdelavanie:

* Rozsirit vyucbu informatiky a integrovat do inych predmetov aj
pokrocilejSie digitalne kompetencie (datova analyza, programovanie,
tvorba multimédii, kyberbezpecnost).

e Podporovat zmysluplné vyuzivanie digitalnych nastrojov na

spolupracu, tvorbu a rieSenie problémov naprie¢ predmetmi.

e

Posilnit kritické myslenie a medialnu gramotnost:

» Explicitne zaviest metodiky na rozvoj argumentacie, analyzy informaci,
kritického hodnotenia zdrojov (vratane medialnych) a rozpoznavania
manipulacie.

» Vytvoritpriestor pre diskusiu o aktualnych spolo¢enskych a medialnych

témach a podporovat tvorbu vlastnych medialnych vystupov Ziakov

(Casopis, blog, podcast, video).

~

Vyuzit potencial projektov a partnerstiev:

* Cielene navrhovat Skolské a medzinarodné projekty so zameranim na
rozvoj DV, KM a MIL.

* Strategicky rozvijat spolupracu s externymi partnermi (VS, firmy,

médid, neziskové organizacie) v tychto oblastiach.

Sucasny stav integracie digitalneho vzdelavania, kritického myslenia a
medialnej a informacnej gramotnosti do SVP gymnazii na Slovensku je
neuspokojivy a vyzaduje si zasadné systémové zmeny. Hoci existuji pozitivne
priklady a deklarativny zaujem, chyba systematicky pristup, metodicka
podpora, explicitné hodnotenie a cieleny rozvoj kompetencii ucitelov.

Pre skuto¢né skvalitnenie pripravy absolventov gymnazii je nevyhnutny
prechod od deklarativheho ukotvenia k systematickej, koordinovane;j,
metodicky podporenej a hodnotenej integracii digitdlneho vzdelavania,
kritického myslenia a medialnej a informac¢nej gramotnosti do kazdodennej
praxe Skol. VyZaduje si to spolo¢né usilie na trovni tvorcov politik, vedeni
$kol aj samotnych pedagogov.
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Pre Gspes$nu pripravu absolventov gymnazii na Zivot a pracu v 21. storoci
je nevyhnutné posilnit integraciu tychto klta¢ovych kompetencii, premenit
ich z deklaracii na realnu a meratelnt stcast vzdelavacieho procesu naprie¢
celym kurikulom. Implementacia navrhnutych odporaG¢ani mdze vyrazne
prispiet k zlepSeniu st¢asného stavu.

KAPITOLA 2 | SUHRMMA AMALYZA éKQLSKYCH szELA’yACECH PROGRAITOV
STREDMYCH ODBORMYCH SKOL MA SLOVEMSKU
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SUHRMMA AMALYZA SKOLSKYCH
VZDELAVACICH PROGRAMIOV
STREDIMYCH ODBORIMYCH SKOL
MA SLOVEMSKLU

Zameranie:
Integracia digitalneho vzdelavania, kritického myslenia, medialnej a
informacnej gramotnosti.

Vzorka:

Stredné odborné skoly v Bratislavskom, Trnavskom, Nitrianskom,
Trencianskom, Banskobystrickom, Zilinskom, PreSovskom a KoSickom
kraji (celkovo 81 strednych odbornych $kol).

Metodika:
Obsahova analyza podla dokumentov.

Stredné odborné gkoly (SOS) zohravaji nezastupitelni tilohu v slovenskom
vzdelavacom systéme, primarne orientovani na pripravu absolventov
pre konkrétne povolania a ich plynuly vstup na trh prace. V stcasnom,
rychlo sa meniacom svete, charakterizovanom technologickym pokrokom,
globalizaciou a digitalnou transformaciou ekonomiky a spolo¢nosti, v§ak uz
nestaci len osvojenie si Specifickych odbornych vedomosti a manualnych
zru¢nosti. Moderny trh prace kladie Coraz vacsi doraz aj na prierezové
kompetencie, ktoré umozZnuja absolventom adaptovat sa na nové
podmienky, celoZivotne sa vzdelavat a efektivne fungovat v komplexnom
pracovnom i spolocenskom prostredi. Medzi tieto klac¢ové kompetencie
21. storocia nesporne patria digitalne vzdelavanie (DV), kritické myslenie
(KM) a medialna a informaéna gramotnost (MIL).

Tato Cast sthrnnej spravy sa preto cielene zameriava na analyzu sucasného
stavu integracie DV, KM a MIL do Skolskych vzdelavacich programov
(SVP) strednych odbornych $kél na Slovensku. Na rozdiel od gymnazii,
ktoré majt primarne vieobecnovzdelavaci charakter, SOS st definované
svojim Specifickym odbornym zameranim (technickym, ekonomickym,
umeleckym, zdravotnickym, v oblasti sluZieb atd.) a Casto izko spolupracuja
s praxou a konkrétnymi zamestnavatel'mi, najma v rimci systému dualneho
vzdelavania. Prave tento kontext vytvara unikatne podmienky, ale aj$pecifické
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vyzvy pre integraciu sledovanych kompetencii. Analyza preto sleduje nielen
to, ¢i st DV, KM a MIL v SVP SOS pritomné, ale najma ako sa premietaju
do odborného vzdelavania, ako st prepojené s praktickou pripravou a
ako prispievaja k formovaniu profilu absolventa pripraveného nielen na
konkrétne povolanie, ale aj na dynamické poziadavky moderného trhu prace
a obcianskej spolocnosti.

Cielom tejto analyzy je poskytnit objektivny a diferencovany obraz o
tom, ako SOS na Slovensku pristupuji k zac¢lefiovaniu DV, KM a MIL.
Snazi sa identifikovat spolo¢né pristupy a trendy naprie¢ réznymi typmi
SOS a odbormi, ale aj poukazat na existujice rozdiely. Hlavnym zamerom
je identifikovat silné stranky, ktoré moZzu slazit ako priklady dobrej praxe
(napriklad vyuzitie §pickovych technolégii v odbornom vzdelavani alebo
silné prepojenie s praxou), ako aj pomenovat pretrvavajuce nedostatky a
bariéry (napriklad nedostato¢né metodické uchopenie kritického myslenia
mimo rieSenia technickych problémov alebo zanedbavanie medialnej
gramotnosti).

Podkladom pre tato Cast spravy je systematické preskiimanie SVP
reprezentativnej vzorky SOS zo vietkych samospravnych krajov Slovenska,
pokryvajice rozne skupiny odborov. Bola pouzitd rovnakd metodika
obsahovej analyzy ako pri gymnaziach, ¢o umoziiuje nielen hibkovt analyzu
$pecifik SOS, ale neskor aj porovnanie s gymnaziami. Metodika sa zameriava
na kl'acové aspekty integracie DV, KM a MIL, od ich strategického ukotvenia,
cez konkrétne zaclenenie do obsahu a metod vyucby, az po spOsoby
hodnotenia a personalne a technické zazemie, priCom sa zohladiuje
Specificky kontext odborného vzdelavania. Vysledky tejto analyzy mozu byt
cennym zdrojom informacii pre vedenia SOS, pedagogov, tvorcov kurikula,
zriadovatelov, ako aj pre zamestnavatelov a profesijné organizacie, ktoré sa
podielajui na formovani odborného vzdelavania na Slovensku.

2.1 VYCHODISKA, CIELE A KOMNCEPCME UKOTVENIE

Tato ivodna ¢ast SVP je kli¢ova pre pochopenie celkového zamerania $koly
a jej pristupu k vzdelavaniu, vratane integracie modernych kompetencii. V
pripade SOS je analyza vychodisk a cielov obzvlast dolezita, pretoze odhaluje
Specifické napatie medzi potrebou odbornejpripravy pre konkrétne povolanie
a rozvojom Sirsich, prierezovych zrucnosti potrebnych pre adaptabilitu v
21. storoci.
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2.1.1 Strategickeé dokumenty a statne predpisy

Orientdcia na odborové SVP a trh prdce. Analyza potvrdzuje, Ze SVP
strednych odbornych §kol st markantne orientované na poZiadavky
prisluného Statneho vzdelavacieho programu (SVP) pre dant skupinu
odborov a na predpokladané potreby trhu prace. Tento pragmaticky pristup
je logicky vzhladom na poslanie SOS. V tvodnych ¢astiach dokumentov
sa $tandardne deklaruje stlad s relevantnou legislativou (najmi Skolsky
zakon ¢. 245/2008 Z.z. a Zakon o odbornom vzdelavani ¢. 61/2015 Z.z.) a
nadviznost na kurikularne dokumenty. Casto sa zd6raziuje aj spolupraca so
zamestnavatelmi a profesijnymi organizaciami, najma v systéme dualneho
vzdelavania.

Absencia Sirsich strategickych rdmcov (DV, KM, MIL). Na rozdiel od
(niektorych) gymnazii, v SVP SOS st odkazy na $pecifické eurépske alebo
medzinarodné ramce pre digitalne kompetencie (DigComp), medialnu
gramotnost (UNESCO MIL) alebo komplexné stratégie digitalnej
transformacie vzdelavania prakticky uplne absentujuce. Doraz je kladeny
takmer vylu¢ne na odborna kvalifikaciu a zvladnutie vykonu povolania.
Hoci digitalne nastroje a rieSenie problémov st st¢astou mnohych odborov,
nie st koncepéne prepojené na tieto SirSie ramce, ktoré by pomohli
definovat pozadovanu troven a komplexnost tychto zru¢nosti nad ramec
konkrétnej technologie ¢i postupu. Toto Gzke zameranie moZe predstavovat
riziko nedostatoc¢nej pripravy absolventov na adaptaciu na budtice zmeny v
technologiach a na trhu prace.

Profil a ciele Skoly - implicitné DV a KM. Potreba rozvoja digitalnych
zruénosti je casto implicitne zahrnutd, avSak chapand primarne
ako nevyhnutna sucéast odbornej pripravy - t.j. schopnost ovladat
Specificky softvér (CAD, uctovnicke programy, diagnostické nastroje),
pracovat s odbornymi databazami, ovladat CNC stroje, vyuzivat IKT v
administrative a pod. Kritické myslenie je taktiez pritomné skor implicitne,
a to najma ako schopnost analyzovat a rieSit konkrétne odborné problémy,
diagnostikovat poruchy, navrhovat technické rieSenia, ¢ilogicky postupovat
pri praci. Chyba vSak explicitné pomenovanie a rozvoj KM ako v§eobecnej
schopnosti analyzy, argumentacie a hodnotenia informéacii v S§irSom
kontexte. Medialna a informaéna gramotnost je v cieloch a profiloch SOS
spominand len minimalne, ak vObec. Doraz na pracu s informaciami sa
tyka skor odbornych a technickych zdrojov.
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2.1.2 Vichodiskove definicie kli€¢ovich pojmov

Chybajice explicitné definicie. Podobne ako pri gymnaziach, aj v SVP
SOS chybajt jasné a konzistentné definicie pojmov ako digitalne vzdelavanie,
kritické myslenie alebo medialna a informac¢na gramotnost. Tieto koncepty
nie st uchopené ako samostatné teoretické alebo pedagogické kategorie.

Ich vyznam je moZné odvodit len nepriamo, z popisov kliCovych kompetencii
absolventa (ktoré ¢asto definuje SVP pre dany odbor) alebo z cielov a obsahu
jednotlivych (najma odbornych) predmetov. Napriklad, digitalna kompetencia
sa Casto spaja s ovladanim konkrétnych technolégii, kritické myslenie s
rieSenim problémov v praxi.

Pragmatické, ale tzke chdpanie. Z kontextu analyzy SVP vyplyva
skor pragmatické a utilitarne chapanie tychto kompetencii, zamerané
na ich okamzit vyuzitelnost v danom povolani. Chyba hlbsie koncepcné
ukotvenie, ktoré by zdoraziovalo ich prierezovy charakter a vyznam pre
celozivotné ucenie a obcianstvo. NejednoznacCnost a absencia definicii
stazuja porovnatelnost trovne tychto kompetencii medzi r6znymi odbormi
a Skolami a brania ich systematickému rozvoju a hodnoteniu nad ramec tzko
definovanych odbornych poziadaviek.

SVP strednych odbornych $kél st silne determinované poziadavkami
statnych vzdelavacich programov pre konkrétne odbory a potrebami trhu
prace. Digitalne zrucnosti a kritické myslenie st vnimané primarne cez
optiku odbornej kvalifikacie a praktickej pouzitel'nosti, zatial ¢o medialna
a informacna gramotnost je vyrazne v tzadi. Chyba explicitné prepojenie
na SirSie strategické ramce a najma jasné definicie klaéovych pojmov,
¢o vedie k implicitnému a casto uzko zameranému chapaniu tychto
kompetencii.

2.2 OBSAH A PRIEREZOVE ZACLENENIE

Tato Cast skama, ako a kde sa digitalne vzdelavanie (DV), kritické myslenie
(KM) a medialna/informac¢nd gramotnost (MIL) konkrétne objavuju v
ucebnych planoch a osnovach SOS, ¢i uZ ako explicitna stucast predmetov,
alebo integrované cez prierezové témy a projektove aktivity.
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2.2.1 Explicitne vs. implicitné za¢lenenie do predmetov

Digitalne vzdelavanie (DV)

Explicitné zaclenenie v odbornych predmetoch. Toto je charakteristicky
znak SOS. Digitalne vzdelavanie je vyrazne a explicitne integrované
do obsahu odbornych predmetov $pecifickych pre dany Studijny alebo
u¢ebny odbor. Ziaci sa cielene ucia pracovat s konkrétnymi softvérmi,
technoldgiami a digitalnymi nastrojmi, ktoré st nevyhnutné pre vykon
povolania. Priklady zahrmaja:

* Technické odbory - CAD/CAM systémy (napr. AutoCAD, SolidWorks),
CNC programovanie a simulatory, praca s diagnostickymi pristrojmi,
softvéry na technické kreslenie a modelovanie, programovanie
automatizac¢nych systémov (PLC), praca s GIS.

¢ Ekonomické odbory a sluzby - Uctovnicke a ekonomické softvéry
(napr. OMEGA, Kros), programy pre administrativu a koreSpondenciu,
rezervacné systémy v hotelierstve, praca s pokladni¢nymi systémami
a e-shopmi.

* Umelecké a medialne odbory - Grafické editory (Adobe Creative
Suite), softvéry na 3D modelovanie a animdciu, strih videa a zvuku,
praca s digitalnou fotografiou.

* Zdravotnicke odbory - Praca so zdravotnickymi informa¢nymi
systémami, digitdlnou dokumentaciou, Specifickymi diagnostickymi
pristrojmi.

Explicitné zaclenenie - Informatika: Okrem odbornych predmetov je
DV explicitne zastipené aj v predmete informatika alebo aplikovana
informatika, ktory je zvycCajne stiCastou vSeobecnovzdelavacieho zakladu.
Zameranie tohto predmetu sa liSi - od zakladnych kancelarskych balikov a
prace s internetom az po pokrocilejsie témy ako tvorba webstranok, databazy
¢i zaklady programovania, niekedy aj s moznostou ziskania certifikatov
(ECDL, CISCO).

Implicitné zaclenenie: BeZzné pouZivanie IKT (internet, textové editory,
prezentacny softvér) ako nastroja pri vypractvani tloh, projektov a
prezentacii v roznych predmetoch. Podobne ako na gymnaziach, aj tu ¢asto
chyba systematicky rozvoj prierezovych digitalnych kompetencii (kritické
hodnotenie zdrojov, bezpecnost, online komunikacia) nad ramec zakladného
pouzitia.
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Kriticke myslenie (KM)

Explicitné zaclenenie: Je velmi zriedkavé a nesystematické. V SVP SOS
prakticky chybaju explicitné moduly, predmety alebo jasne definované
metodiky zamerané priamo na rozvoj kritického myslenia ako vSeobecnej
kompetencie.

Implicitné zaclenenie v odbornom kontexte: KM je rozvijané prevazne
implicitne a je Gzko viazané na rieSenie konkrétnych odbornych a praktickych
problémov. Ziaci st vedeni k:

* Analyzovaniu technickych zadani a problémov.

» Diagnostikovaniu poruch a hladaniu pricin.

* Navrhovaniu a porovnavaniu réznych rieSeni a postupov.

* Ekonomickému zvazovaniu a rozhodovaniu (napr. pri kalkulaciach,

podnikatel'skych planoch).
* Hodnoteniu kvality prace a vysledkov.

Tento typ “odborného” kritického myslenia je kliCovy pre prax, ale chyba jeho
explicitné pomenovanie a prepojenie na v§eobecné principy argumentacie,
logiky a kritickej analyzy informacii aj mimo odboru.

Medialna a informa¢na gramotnost (MIL)

Explicitné zaclenenie: Je extrémne slabé alebo uGplne absentuje. V
analyzovanych SVP SOS sme nenasli explicitne definovany predmet alebo
systematicky rozpracovana prierezova tému Medialna vychova, ktora by
bola porovnatelna s (aj ked ¢asto formalnym) za¢lenenim na gymnaziach.

Implicitneé zaclenenie: Prvky MIL sa objavuji len okrajovo a implicitne:

Informacnda gramotnost. Pri praci s odbornou literatarou, technickou
dokumentaciou, normami, manudlmi, online zdrojmi - ziaci musia
informacie vyhladavat, triedit a aplikovat. Doraz na kritické hodnotenie
vierohodnosti tychto zdrojov vsak nie je explicitne uvedeny.

Medidlna gramotnost. Naznaky sa mozu objavit v predmetoch ako
marketing (analyza reklamy), obc¢ianska nauka (diskusia o médiach), alebo
pri tvorbe prezentacii a projektov (vyuzivanie obrazkov, videi). Chyba vSak
akékolvek systematické uchopenie tém ako fungovanie médii, medialne
vplyvy, dezinformacie, propaganda, digitdlne obcianstvo ¢i etika v online
komunikacii.
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2.2.2 Prierezove témy a projekty

Prierezové témy. SOS implementujt prierezové témy definované $tatnymi
vzdelavacimi programami (napr. environmentalna vychova, ochrana Zivota
a zdravia). Niektoré SVP explicitne rozpractvaju aj finanénéi gramotnost,
najma v odboroch ekonomického zamerania, o je pozitivne. Medialna
vychova vSak ako systematicka prierezova téma zviacsa chyba, a ani kritické
myslenie nie je explicitne definované ako prierezova kompetencia, ktora by
mala byt cielene rozvijana naprie¢ predmetmi.

Projekty. SOS realizujti mnoZstvo odbornych projektov, ¢asto v spolupraci
s firmami alebo v ramci sttazi (Zenit, SOC, odborné olympiady, JA Firmy,
cviéné firmy). Tieto projekty sa silne zamerané na praktické zrucnosti a
aplikaciu odbornych vedomosti. Predstavuji vyznamny potencial pre rozvoj
DV (praca so $pecifickym softvérom, tvorba technickej dokumentacie) a KM
(rieSenie realneho problému, navrh rieSenia). Potencial pre rozvoj MIL (napr.
tvorba propagacnych materialov, medialna prezentacia projektu) je menej
vyuzivany a reflektovany. Aj pri KM Casto chyba explicitné zameranie na
proces kritického uvazovania a jeho hodnotenie.

Obsah vzdelavania na SOS je silne zamerany na odbornost. Digitalne
vzdelavanie je explicitne aintenzivne integrované do odbornych predmetov
cez Specifické technologie a softvér, ako aj cez predmet informatika.
Kritické myslenie je rozvijané najmad implicitne, ako sudast rieSenia
odbornych problémov, bez explicitnej metodiky. Medialna a informacna
gramotnost je vyrazne poddimenzovana, jej prvky su pritomné len okrajovo
a nesystematicky. Odborné projekty su silnou strankou, ale ich potencial
pre cieleny rozvoj KM a najma MIL nie je plne vyuZity. Prierezové témy
reflektuja poziadavky SVP, ale MIL a KM v nich ¢asto chybajti alebo nie st
rozpracovaneé.

2.3 METODY A FORMY VYUCBY

Tato Cast sa zaobera konkrétnymi pedagogickymi pristupmi a spdsobmi
vyuzivania digitalnych nastrojov, ktoré st charakteristické pre stredné
odborné §koly, a hodnoti ich potencial pre rozvoj DV, KM a MIL.

2.3.1 Opis pedagogickich metad

Dominancia praktickych a aplikaénych metéd. Vzhladom na ciel SOS
pripravit absolventov pre prax, v SVP jednoznaéne dominuji metody
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zamerané na prakticka éinnost a aplikaciu vedomosti. Standardne sa
uvadzaj:

» Praktické cvicenia: V laboratoriach, dielnach, odbornych uéebniach
(napr. cvi¢ne kuchyne, kadernictva, autoservisy, poc¢itacové ucebne so
Specializovanym softvérom).

e Odborny vycvik: Casto realizovany priamo u zamestnavatelov v
systéme dualneho vzdelavania alebo ako stvisla prax.

* Simulacie: Napodobiiovanie realnych pracovnych situacii a procesov
(napr. simulacia obchodného rokovania, riadenie vyrobnych procesov,
diagnostika portch, oSetrovatelské ikony).

* Projektové vyucovanie: Zamerané na rieSenie konkrétnych odbornych
tloh a zadani, ¢asto s vystupom vo forme vyrobku, navrhu, planu alebo
prezentacie.

* Problémové vyucovanie: RieSenie technickych, ekonomickych alebo
organizac¢nych problémov vychadzajicich z praxe.

* Demonstracie a inStruktaZe: Najma pri nacviku prace so strojmi,
nastrojmi a technolégiami.

Podpora kritického myslenia (KM) - implicitnd a uizko zamerand. Deklarované
metddy (najméd problémové a projektové vyucovanie, simulacie, rieSenie
praktickych tloh) prirodzene podporuju urcité aspekty kritického
myslenia, najma:
* Analytické schopnosti: Pri diagnostike problémov, analyze technickych
parametrov, rozbore situacii.
e Schopnost riesit problémy: Pri hladani optimalnych postupov,
navrhovani rieSeni, odstraniovani portch.
* Logické myslenie: Pri algoritmizacii postupov, praci s technickou
dokumentaciou.

Chyba vsak explicitné metodické uchopenie KM ako SirSej kompetencie.
V SVP sa len minimalne spominaji metody cielene zamerané na rozvoj
argumentacie (napr. Struktirovana diskusia, obhajoba riesenia), hodnotenie
spolahlivosti informacii (mimo priameho technického overenia), analyzu
komplexnych spoloéenskych alebo etickych suavislosti daného odboru,
alebo pracu s roznymi perspektivami a nejednoznaénostou. KM je vnimané
skor ako nastroj na rieSenie jasne definovanych odbornych problémov.

Metédy pre rozvoj MIL. Metody vyucby opisané v SVP nereflektuji potrebu
systematického rozvoja medialnej a informaénej gramotnosti. Nenajdeme
zmienky o metodach zameranych na:
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» Kritickt analyzu medialnych obsahov (reklama, spravodajstvo, socialne
média).

* Rozpoznavanie dezinformacii, hoaxov a propagandy.

e Tvorbu vlastnych medialnych vystupov (blogy, videa, podcasty) s
reflexiou etiky a zodpovednosti.

» Diskusie o vplyve médii a digitalnych technologii na spolo¢nost a dany
odbor.

2.3.2 Vyuzitie digitalnych nastrojov

Intenzivne vyuzitie v odbornych predmetoch. Toto je kl'aéova a silna stranka
SOS. SVP potvrdzuijt, ze digitalne nastroje st neoddelitelnou stéastou
vyucby v odbornych predmetoch a praktickej pripravy. PouZiva sa §iroka
Skala $pecializovanych softvérov a technologii relevantnych pre dany odbor
(ako bolo uvedené v bode 2.1). Ziaci sa ucia tieto nastroje nielen ovladat, ale
aj efektivne vyuzivat pri rieSeni odbornych aloh.

Zameranie na odbornost. Vyuzivanie digitalnych nastrojov je silne zamerané
na zvladnutie odbornej praxe. Menej sa v SVP zddraziiuje vyuZivanie
digitalnych nastrojov na podporu vSeobecnych prierezovych kompetencii,
ako st:

Kolaborativne ucenie: Vyuzivanie online platforiem na timova pracu na
projektoch (mimo beZnej komunikacie cez Teams/EduPage).

Tvorba obsahu (mimo odborného): Pouzivanie nastrojov na tvorbu multimédii,
blogov, webovych stranok pre §irSie publikum.

Kritickd praca s informdciami online: Systematicky nacvik overovania
zdrojov, vyhladavania v odbornych databazach, rozpoznavania online rizik.

Vseobecné ndstroje a platformy. Podobne ako na gymnaziach, pouZivanie
vSeobecnych nastrojov ako kancelarske baliky, prezentacny softvér a
internetové vyhladavace je bezné. Platformy ako EduPage a MS Teams slazia
hlavne na komunikaciu a organizaciu. Pokrocilejsie LMS alebo e-learningové
platformy pre tvorbu interaktivnych kurzov a personalizované vzdelavanie nie
st v SVP bezne spominané.

Metédy vyucby na SOS st silne orientované na prax, aplikaciu vedomosti
a rieSenie konkrétnych odbornych dloh, s intenzivhym vyuZivanim
Specifickych digitalnych technolodgii a softvérov relevantnych pre dany
odbor. Kritické myslenie je podporované implicitne cez rieSenie problémov,
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ale chybaju explicitné metodiky na jeho Sirsi rozvoj. Metody zamerané
na medialnu a informac¢na gramotnost prakticky absentuju. VyuZivanie
digitalnych nastrojov je intenzivne, ale zamerané primarne na odbornost,
menej na rozvoj prierezovych digitalnych kompetencii.

2.4HODMOTEMIE A OVEROVATIE KOMPETENCIi

Tato Cast sa ststredi na spdsoby, akymi SVP strednych odbornych kol
definuja a planuji hodnotit vedomosti, zru¢nosti a kompetencie zZiakov, s
osobitnym zretelom na digitalne vzdelavanie (DV), kritické myslenie (KM) a
medialnu/informaént gramotnost (MIL).

2.4.1 Spadsoby hodnotenia Ziakov

Kombindcia teoretického a praktického hodnotenia. Vzhladom na charakter
SOS, hodnotenie je logicky kombinaciou overovania teoretickych vedomosti
a praktickych zruénosti. SVP zvy¢ajne uvadzaji:

Standardné formy: Pisomné testy, pisomky, Gstne odpovede (najmi vo
v§eobecnovzdelavacich a teoretickych odbornych predmetoch).

Hodnotenie praktickych vykonov: Klti¢ova sticast hodnotenia v odbornych
predmetoch, dielnach a na odbornom vycviku. Hodnoti sa kvalita vyrobku/
sluzby, dodrZiavanie technologickych postupov, BOZP, manualna zru¢nost,
samostatnost.

Projekty a prezentacie: Casto vyuZivané najmi v odbornych predmetoch na
overenie schopnosti aplikovat vedomosti a prezentovat vysledky.

Zavere¢né/Maturitné skasky: Kombinuju teoreticki a prakticka cast,
pri¢om prakticka ¢ast (napr. obhajoba projektu, realizacia komplexnej tlohy)

ma c¢asto velka vahu.

Dualne vzdelavanie: Specifikom je aj hodnotenie zo strany zamestnavatela/
instruktora pocas odbornej praxe.

Alternativne a formativne prvky: Niektoré SVP SOS spominaju aj:
Portfolia: Ako spdsob dokumentovania prac a projektov ziaka pocas Stadia.
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Sebahodnotenie a spiatna vazba: Niekedy deklarované ako dodlezita sticast
procesu ucenia a hodnotenia.

Pozorovanie: Najma pri hodnoteni postojov, pristupu k praci a timovej
spoluprace pocas praktickych ¢innosti.

Hodnotenie DV, KM a MIL je opit najviéSou slabinou. Podobne ako pri
gymnaziach, aj na SOS je systematické a explicitné hodnotenie tychto
kompetencii vyrazne nedostatocné:

Hodnotenie DV. Je najviac pritomné, ale zamerané tzko odborne. Hodnoti
sa schopnost ovladat Specificky softvér (napr. spravnost pouzitia funkcii v
CAD, efektivita prace v G¢tovnickom programe), schopnost pracovat s IKT v
ramci administrativy alebo diagnostiky. Chyba v§ak hodnotenie prierezovych
digitalnych kompetencii (kritické hodnotenie online informacii, bezpe¢nost,
digitalna komunikacia, komplexna tvorba obsahu) ako samostatnych cielov.

Hodnotenie KM. Je takmer vylucne implicitné. Prejavuje sa v
hodnoteni schopnosti rie§it odborné problémy, diagnostikovat chyby,
navrhnat postup. Neexistuju vSak explicitné kritéria alebo nastroje na
hodnotenie kvality kritického myslenia (napr. hibka analyzy, originalita
rieSenia, sila argumentacie pri obhajobe postupu).

Hodnotenie MIL. Je prakticky absentujtce. SVP nepopisuji Ziadne formy
hodnotenia zamerané na overenie medialnej alebo informacnej gramotnosti
(napr. schopnost identifikovat dezinformaciu, analyzovat medialny text,
eticky vyuzivat zdroje).

2.4.2 Kriteria uspesnosti

Zameranie na odborné vystupy. Kritéria tispesnosti definované v SVP (ak
st vobec detailnejSie definované) st prevazne zamerané na zvladnutie
odbornych vedomosti a praktickych zruc¢nosti potrebnych pre vykon
povolania. Casto st prevzaté zo §tatnych vzdelavacich programov alebo
vykonovych Standardov pre dany odbor.

Absencia kritérii pre KM a MIL. Pre kritické myslenie a medialnu/informaénu
gramotnost nie st v SVP SOS definované takmer Ziadne konkrétne, meratelné
kritéria tspesnosti. Nie je jasné, akt troven analytickych schopnosti,
argumentacnych zruc¢nosti alebo medialnej obozretnosti by mal absolvent
SOS dosiahnut.
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Kritéria pre DV. Ak existuju kritéria pre digitadlne kompetencie, tykaju
sazvladnutia konkrétnych softvérov alebo technolégii na irovni pouzivatela
v danom odbore. Chybaju kritéria pre SirSie digitalne kompetencie podla
ramca DigComp.

Nedostatoéné sledovanie rozvoja. Podobne ako pri gymnaziach, aj v SVP
SOS chyba systém sledovania a hodnotenia progresu Ziakov v oblastiach KM
a MIL pocas celého Stadia. Nie je zrejmé, ako sa zabezpecuje postupny rozvoj
tychto kompetencii a ako sa overuje ich dosiahnutie na konci vzdelavania
(mimo implicitného preverenia pri rieSeni odbornych tloh).

Hodnotenie na SOS efektivne kombinuje overovanie teoretickych
vedomosti a praktickych odbornych zruénosti, éasto s vyuZitim
projektov a hodnotenia z praxe. Digitalne vzdelavanie je hodnotené
najma cez zvladnutie odborne relevantnych IKT. AvSak, podobne ako na
gymnaziach, systematické a explicitné hodnotenie kritického myslenia
(nad ramec rieSenia odbornych problémov) a najma medialnejainformacéne;j
gramotnosti je vyrazne nedostato¢né. Chybajua jasné kritéria uspesnosti,
Specifické hodnotiace nastroje a systém sledovania progresu v tychto
prierezovych kompetenciach.

2.5 PE'RSOI'II-'\LI'IE A MATERIALMNO-TECHMICKE
ZAZEMIE

Tato &ast skiima, ako SVP strednych odbornych §kdl reflektujt pripravenost
pedagogického zboru a dostupnost materialno-technického vybavenia,
ktoré st nevyhnutné pre Gspesnu integraciu digitdlneho vzdelavania (DV),
kritického myslenia (KM) a medialnej/informac¢nej gramotnosti (MIL).

2.5.1 Odborna priprava pedagagov

Déraz na odbornti kvalifikdciu. SVP SOS zdédraziiuji predovietkym odbornii
kvalifikaciu ucitelov v§eobecnovzdelavacich predmetov, ucitelov odbornych
predmetov a majstrov odbornej vychovy v sulade s poZiadavkami na dany
odbor a platnou legislativou. Ucitelia odbornych predmetov a majstri maju
Casto aj bohaté praktické sktsenosti z daného odvetvia.

Vzdeldvanie v oblasti IKT a novych technolégii. V mnohych SVP
(najma technickych a ekonomickych odborov) sa spomina potreba a
realizacia dalSieho vzdelavania pedagogov v oblasti IKT a pouzivania novych
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technologii a softvérov relevantnych pre odbor. Skoly ¢asto podporuji
ucast na Skoleniach, kurzoch (napr. ECDL, CISCO akadémie, Skolenia k
ucCtovnickym softvérom) a workshopoch. Tento aspekt je vnimany ako
kla¢ovy pre udrZanie kvality odborného vzdelavania.

Absencia s$pecifického vzdelavania v KM a MIL. Podobne ako prigymnaziach, aj
v SVP SOS prakticky tplne absentuji informacie o systematickom vzdelavani
ucitelov zameranom na didaktiku kritického myslenia alebo medialnej a
informacnej gramotnosti. Ak sa aj deklaruje podpora profesijného rozvoja,
nie st spomenuté konkrétne plany alebo Skolenia v tychto prierezovych
oblastiach. Predpoklada sa, Ze ucitelia tieto zruc¢nosti rozvijaji implicitne
alebo na zaklade vlastnej iniciativy.

Metodickd podpora. Casto sa spomina existencia predmetovych komisii,
ktoré by mali zabezpecovat metodicka koordinaciu. Systematicka metodicka
podpora pre integraciu KM a MIL naprie¢ predmetmi vSak nie je v SVP
explicitne opisana. Koordinatori pre medialnu vychovu alebo podobné
funkcie sa vyskytuja len vynimocne.

2.5.2 Technicka infrastruktura

Technické zazemie SOS je velmi réznorodé a silne zavisi od konkrétneho
Studijného alebo u¢ebného odboru. Technické, stavebné, elektrotechnickeé,
IT alebo umelecké odbory cCasto disponuji Specializovanymi a moderne
vybavenymi dielfiami, laboratoriami, ateliérmi (CNC stroje, CAD ucebne,
diagnostickeé pristroje, grafickeé stanice, 3D tla¢iarne, odborné softvéry atd.).
Toto vybavenie je nevyhnutné pre prakticka vyucbu a ¢asto predstavuje silnt
stranku tychto Skol.

Standardom st pocitadové ucebne (Casto viacero), pripojenie na internet
(Casto aj wifi) a prezenta¢na technika (projektory, interaktivne tabule)V
odboroch sluzieb a zdravotnictva sa vybavenie ststreduje na odborné uc¢ebne
simulujicerealne prostredie (napr. cvi¢né kuchyne, reStauracie, hotelové izby,
kadernictva, zdravotnicke laboratoria, opatrovatelské ucebne) s prislusnou
technologiou. Digitalne vybavenie tu mdze byt menej dominantné, aj ked sa
vyuzivaju napr. rezervacné systémy, zdravotnicke informacné systémy alebo
digitalne meracie pristroje.

Nedostatok detailov v SVP. Hoci mnohé SOS maji dobré technické

zizemie, SVP Casto neposkytuji detailny a aktuilny stpis techniky a
softvéru. Casto chyba informécia o poéte zariadeni, ich modernosti alebo
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dostupnosti pre vSetkych ziakov.

Chybajuce ndstroje pre MIL a pokrocilé DV. Podobne ako pri gymnaziach,
aj v SVP SOS absentujti zmienky o §pecializovanom vybaveni pre medialnu
tvorbu (kamery, mikroféony, strizne) alebo o vyuzivani pokro¢ilych digitalnych
platforiem pre online kolaboraciu, e-learning (nad ramec zakladného vyuzitia
Teams/EduPage) alebo podporu kritického myslenia.

Pedagogické zbory SOS st kvalifikované najmi odborne, pri¢om dalsie
vzdelavanie sa Casto zameriava na IKT a nové technolégie v odbore.
Systematicka priprava a metodicka podpora v oblastiach didaktiky KM a MIL
v8ak chyba. Technicka infraStrukttra je velmi réznoroda, ¢asto so silnym
doérazom na Spickové odborné vybavenie v dielfiach a laboratériach, zatial
¢o vSeobecne IKT vybavenie je na Standardnej trovni. Chybaja vSak detailné
popisy v SVP a najméi nastroje $pecificky uréené na podporu medialnej tvorby
a pokrocilych foriem digitalneho vzdelavania.

2.6 LIROVEI INTEGRACIE A PREPOJENNIA MEDZI
PREDIMETMII

Tato cCast analyzy hodnoti, nakolko st digitalne vzdelavanie (DV), kritické
myslenie (KM) a medialna/informa¢na gramotnost (MIL) skuto¢ne
integrované do Struktry vzdelavania na SOS, & sa prelinaji medzi
v§eobecnovzdelavacimi a odbornymi predmetmi a Ci je zabezpeceny ich
systematicky rozvoj pocas celého Studia.

2.6.1 Miera prepdjania

Silné prepojenie v ramci odbornej zlozky. Charakteristickym znakom SVP
SOS je silna miera prepajania medzi teoretickymi odbornymi predmetmi a
praktickou vyucbou (odborny vycvik, prax). Vedomosti a zrucnosti ziskané v
teorii st priamo aplikované a overované v praktickych ¢innostiach, dielnach,
laboratoriach alebo u zamestnavatelov. Toto prepojenie je zakladom
odborného vzdelavania.

Integricia DV v odbornych predmetoch. Digitilne vzdelavanie (najma
pouzivanie Specifickych IKT a softvérov) je prirodzene a Casto intenzivne
integrované prave v ramci odbornych predmetov a praxe. Napriklad praca v
CAD systémoch spaja konstrukciu a informatiku; diagnostika v zdravotnictve
¢i autoopravarenstve spaja odborné vedomosti s pouzivanim digitalnych
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pristrojov; ekonomické predmety st prepojené s uctovnickym softvérom a
pracou s datami.

Slabsie prepojenie so vSeobecnovzdeldvacimi predmetmi. Integracia DV, KM
a najma MIL medzi odbornymi a v§eobecnovzdelavacimi predmetmi (napr.
slovencina, cudzi jazyk, obcianska nauka, dejepis) je vyrazne slab$ia a mene;j
systematicka ako na gymnaziach.

Digitalne vzdeldvanie: Okrem zakladného vyuzitia IKT na prezentacie alebo
vyhladavanie, hlbSie prepojenie (napr. vyuzitie digitalnych nastrojov na
analyzu textov v slovencine, tvorba multimedialnych projektov v cudzom
jazyku) je v SVP zriedkavé.

Kritické myslenie: Je rozvijané v odbornych predmetoch (rieSenie technickych
problémov) nie je Casto explicitne prepojené s rozvojom argumentacnych
a analytickych zruénosti vo vSeobecnovzdelavacich predmetoch (napr.
pisanie analytickych eseji, Struktirovana diskusia na etické témy stvisiace
s odborom).

Medidlna a informacnda gramotnost: Prepajanie je minimalne. Praca s
odbornymi informa¢nymi zdrojmi v ramci odbornych predmetov sa
malokedy spaja s diskusiou o medidlnej gramotnosti, overovani zdrojov
v SirSom kontexte alebo s analyzou medialnych obsahov v jazykovych ¢i
spolocenskovednych predmetoch. Ak sa vobec prvky MIL objavia (napr.
v ramci digitalnych kompetencii alebo marketingu), st izolované a nie st
systematicky prepajané s inymi predmetmi, kde by sa mohli prirodzene
uplatnit (napr. etika, obc¢ianska nauka, jazyky).

2.6.2 Koordinacia a kontinuita

Kontinuita v odbornych zruénostiach. SVP SOS zvyéajne zabezpecuji dobrt
kontinuitu v rozvoji odbornych vedomosti a zruénosti, vratane tych
digitalnych, ktoré st pre odbor relevantné. U¢ebné plany st Struktirované
tak, aby ziaci postupovali od zakladov k zlozitejSim Gloham a $pecializacii,
najma vo vysSich ro¢nikoch a pocas praxe.

Chybajuca koordinacia a kontinuita v KM a MIL. Pre kritické myslenie (ako
v§eobecnt kompetenciu) a medialnu/informaént gramotnost systematicka
koordinacia a planovanie kontinuity naprie¢ ro¢nikmi a predmetmi v SVP
chyba. Nie je jasné, ako sa zabezpecuje postupny rozvoj tychto prierezovych
zru¢nosti. Ich zac¢lenenie posobi skor nahodne a fragmentovane.
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Absencia koordinaénych mechanizmov. Dokumenty nepopisuji konkrétne
mechanizmy (napr. medzipredmetové timy, spolo¢né metodické usmernenia,
koordinac¢né plany pre prierezové témy), ktoré by explicitne zabezpecovali
koordinaciu rozvoja KM a MIL medzi uditelmi v§eobecnovzdelavacich a
odbornych predmetov.

Riziko povrchnosti. Bez jasnej koordinacie a planu kontinuity hrozi, Ze rozvoj
KM a najma MIL zostane len na povrchnej trovni alebo bude rieseny len
jednorazovo v ramci Specifickej aktivity ¢i projektu, bez dlhodobého efektu a
systematického budovania kompetencii.

Stredné odborné skoly vykazuja silna integraciu a prepojenie medzi
teoretickymi odbornymi predmetmi a praktickou vyucbou, ¢éo sa
pozitivhe prejavuje aj v integracii odborne zameranych digitalnych
zrucénosti. Prepojenie so vSeobecnovzdelavacimi predmetmi je vSak
slabsie, najma v oblastiach KM a MIL. Koordinacia a planovanie kontinuity
rozvoja kritického myslenia (ako vSeobecnej kompetencie) a medialnej/
informaénej gramotnosti naprieé celym $tadiom st v SVP nedostatoéne
riesSené, ¢o moze viest k fragmentovanému a nesystematickému rozvoju
tychto klacovych prierezovych kompetencii.

2.7 DOPLI'IKOVI’é AKTIVITY, PROJEKTY
A SPOLUPRACA

Tato sekcia sa venuje analyze toho, ako SVP strednych odbornych §kol
vyuzivaja potencidl mimoskolskych aktivit, Specifickych projektov a
partnerstiev s externymi subjektmi na obohatenie vzdelavania a cieleny
rozvoj digitalnych kompetencii (DV), kritického myslenia (KM) a medialnej/
informacnej gramotnosti (MIL).

2.71 Mimoskolske aktivity
Orientdcia na odbor a prax. Ponuka mimoskolskych aktivit na SOS je
¢asto silne prepojena s odbornym zameranim $koly. BeZne sa v SVP uvadzaj:
» Odborné krazky: Zamerané na prehibenie znalosti v $pecifickych
oblastiachodboru(napr.robotika,programovanie,grafika,cudzojazy¢na
odborna konverzacia, ekonomické simulacie, gastronomické krazky).
« Uéast na odbornych sataziach a olympiadach: ZENIT, SOC, sttaZe
praktickych zrucnosti (napr. Mlady ucCtovnik, sataZe kadernikov,
kucharov, zvaracov), odborné olympiady.
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e Odborné exkurzie a prednasky: Navstevy firiem, podnikov, vystav,
veltrhov, stretnutia s odbornikmi z praxe.

 Sportové a umelecké aktivity: Podobne ako na gymnaziach, aj SOS
ponukaja Sportove krazky a kultarne podujatia.

Rozvoj kompetencii cez aktivity. Tieto aktivity maji vyznamny potencial pre
rozvoj sledovanych kompetencii:

Digitalnevzdelavanie: PracavtechnickychalTkrazkoch, pripravadigitalnych
materialov na sataZe (prezentacie, videa, webové stranky), vyuzivanie IKT pri
riadeni cvi¢nych firiem alebo simuléciach.

Kritické myslenie: Riesenie komplexnych tloh v ramci SOC a odbornych
sutazi, analyza realnych situacii pocas exkurzii, kritické hodnotenie postupov
a vysledkov v odbornych krazkoch, argumentacia a obhajoba projektov.

Medialna a informaéna gramotnost: Tvorba Skolského ¢asopisu alebo webu
(ak existuja), priprava propaga¢nych materialov Skoly alebo projektov, praca
s odbornymi informaénymi zdrojmi pri SOC.

Explicitné prepojenie v SVP. Hoci aktivity poskytujt priestor, ich explicitné
prepojenie na cieleny rozvoj KM a najmi MIL je v SVP SOS zvicsa slabé.
Aktivity s primarne prezentované ako nastroj na prehibenie odbornosti,
rozvoj talentu a pripravu na sutaZze alebo prax. Systematické metodické
vedenie zamerané na reflexiu medialnych aspektov alebo na explicitny
tréning kritického myslenia v ramci tychto aktivit nie je v dokumentoch
bezne opisané. Napriklad, aj ked ziaci m6zu vytvarat Skolsky ¢asopis, nie je
jasné, ¢i sa pri tom systematicky ucia aj o medialnej etike, overovani zdrojov
alebo analyze cielového publika.

2.7.2 Spolupraca s externgmi institdciami

Klucovd uloha spoluprdce s praxou. Toto je jedna z najsilnejSich stranok
SOS. SVP explicitne a detailne popisujii intenzivnu spolupracu so
zamestnavatel'mi a socialnymi partnermi:

e Duilne vzdelavanie: Mnohé SOS funguji v systéme duilneho
vzdelavania, kde Ziaci absolvuja podstatnt Cast praktickej pripravy
priamo vo firméach.

e Odborna prax a staze: Aj Skoly mimo dualneho systému zabezpecuja
pre ziakov odbornt prax v realnych podnikoch a institaciach.

* Partnerstva s firmami: Spolupraca na materialno-technickom
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vybaveni, zadavani tém pre projekty a zaverecné prace, hostovské
prednasky expertov, sprostredkovanie zamestnania.

* Profesijné organizacie a komory: Spolupraca pri tvorbe vzdelavacich
Standardov, organizovani sttazi a certifikacii.

 Spolupraca s inymi institaciami: SOS spolupracuji aj s vysokymi
Skolami (najma technického a ekonomického zamerania), aradmi
prace, centrami volného éasu, miestnou samospravou a niekedy aj
so zahrani¢nymi partnerskymi Skolami (¢asto cez Erasmus+).

Zameranie spoluprace na DV, KM, MIL

Digitalne vzdelavanie a kritické myslenie. Spolupraca s firmami a
praxou vyrazne podporuje rozvoj odborne relevantnych digitalnych
zruCnosti (praca s technolégiami pouZivanymi v praxi) a praktického
kritického myslenia (rieSenie realnych problémov, diagnostika, rozhodovanie
V pracovnom procese).

Medialna a informac¢na gramotnost. Spolupraca s externymi partnermi
je len minimalne zamerand na explicitny rozvoj medialnej a informacne;
gramotnosti. Vynimkou moZe byt praca s technickymi informa¢nymi zdrojmi
alebo marketingové aktivity. Systematicka spolupraca s médiami, fact-
checkingovymi organizaciami alebo inStitGciami zameranymi na medialne
vzdelavanie sa v SVP SOS prakticky nespomina. Potencial pre projekty
zamerané na medialnu tvorbu alebo kritick analyzu informacii v spolupraci
s externymi expertmi zostava zvacsa nevyuzity.

Stredné odborné skoly efektivne vyuzivaju mimoskolské aktivity (najma
odborné kruzky a sutaZe) a intenzivnu spolupracu s externymi partnermi
(predovsetkym firmami a praxou) na posilnenie odbornej pripravy Ziakov.
Tieto ¢innosti vyrazne podporuju rozvoj praktickych digitalnych zrucnosti
a implicitne aj kritického myslenia pri rieSeni odbornych problémov.
Explicitné zameranie tychto aktivit a spoluprac na systematicky rozvoj
prierezovych KM zru¢nosti a najmé medialnej a informacnej gramotnosti
je vSak nedostatoéné a predstavuje priestor pre dalsi rozvoj.

2.8 RIZIKA A ODPORLICAMIA

Tato ¢ast skiima, ¢i a do akej miery SVP strednych odbornych §kél identifikujt
potencialne problémy a navrhuju rieenia v oblasti integracie DV, KM a MIL.
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2.8.1 Slabe miesta a prekazky

Minimdlna explicitnd identifikdcia. Podobne ako pri gymnaziach, aj SVP
strednych odbornych §kol len velmi zriedkavo explicitne pomenuvaji
rizika, slabé miesta alebo bariéry tykajuce sa implementacie DV, KM a MIL.
Dokumenty st primarne zamerané na popis cielov, obsahu a organizacie
vzdelavania.

Implicitne naznacené problémy. Z textov SVP je moZné niekedy nepriamo
vyvodit potencialne problematické oblasti:

* Finanéné a materidlne limity: Casto sa spomina potreba priebeznej
modernizacie technického vybavenia (dielne, laboratéria, IKT), ¢o
naznacuje, ze financovanie a udrziavanie Spickovej techniky moze byt
prekazkou.

* Nedostatok casu v ucebnych planoch: Najma v u¢ebnych odboroch (napr.
3-ro¢né) alebo nadstavbovom S§tadiu (2-ro¢né) moze byt narocné
integrovat nové prierezové témy popri rozsiahlej odbornej priprave.

* Systematické uchopenie prierezovych tém: Fakt, Ze KM a MIL nie st
systematicky rozpracované, moze implicitne poukazovat na chybajicu
metodiku alebo prioritu.

* Vzdelavanie ucitelov: Hoci sa deklaruje podpora, absencia konkrétnych
planov pre KM a MIL mdZe naznacovat nedostatok prilezitosti alebo
zdrojov.

Absencia planov na rieSenie. KedZe explicitna identifikdcia rizik
chyba, nendjdeme v SVP ani konkrétne plany alebo stratégie na ich rieSenie.
Otazky ako “ako zabezpecime rozvoj MIL pri obmedzenej casovej dotacii?”
alebo “ako podporime ucitelov v rozvoji didaktiky KM?” nie st v tychto
dokumentoch zodpovedané.

2.8.2 Potencial rozvoja

Silné prepojenie s praxou. Najvacsi potencial SOS spociva v tizkom prepojeni
tedrie s praxou a spolupraci so zamestnavatelmi. Toto umozZnuje Ziakom
aplikovat DV a KM v realnom kontexte a ziskavat relevantné sksenosti.
Tento potencial by sa dal esSte viac vyuzit cielenym zameranim projektov a
praxe aj na medialne a informacné aspekty.

Odborné zameranie. Specializacia SOS umoziiuje hibkovy rozvoj DV v

konkrétnom odbore. Tento zaklad je mozné rozsirit o prierezové digitalne
kompetencie.

Obsahova anallza skolskich vzdelavacich programov strednich skal na Slovensku
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Existujuce projekty a aktivity. MnoZstvo odbornych suataZi, projektov
(Erasmus+, cviéné firmy, JA Slovensko) a krazkov poskytuje platformu pre
integrovany rozvoj zruc¢nosti, ak by boli cielenejSie metodicky uchopené aj
z pohladu KM a MIL.

Technické zdzemie (v niektorych odboroch). Moderné dielne a laboratdéria
umoznuji vyuzivanie pokrocilych technolégii a simulacii.

Navrhovanie odporuaéani (v ramci analyzy)

Na zaklade analyzy je mozné pre SOS formulovat odporaé¢ania ako:
 Explicitne zac¢lenit mediadlnu a informa¢ni gramotnost do SVP,
minimalne ako prierezova tému s konkrétnymi vystupmi relevantnymi
pre dany odbor (napr. hodnotenie odbornych online zdrojov,
etika digitalnej komunikacie so zakaznikom, tvorba propagaénych
materialov).

* Vypracovat metodiky a hodnotiace nastroje pre kritické myslenie v
kontexte rieSenia odbornych problémov (napr. §kaly na hodnotenie
analyzy problému, navrhu rieSenia, argumentacie).

e Posilnit vzdelavanie ucitelov v oblastiach didaktiky KM, MIL a
vyuzivania digitalnych nastrojov na podporu tychto prierezovych
kompetencii.

» Viac vyuzivat potencial odbornej praxe a projektov na cieleny rozvoj a
hodnotenie KM a MIL.

2.9 POROVIAMIE S OSVEDCEMYIMI POSTUPMII

2.9.1 Porovnavacie kriteéria

Okrem Spickovej odbornej pripravy a prepojenia s praxou zahfna aj
systematicky rozvoj prierezovych kompetencii 21. storocia (DV, KM, MIL),
ktoré zvySuja adaptabilitu absolventov. DV presahuje ovladanie konkrétneho
softvéru a zahfna aj bezpe¢nost, komunikaciu a rieSenie problémov. KM
nie je len rieSenie technickych uloh, ale aj schopnost analyzovat kontext,
argumentovat a hodnotit informacie. MIL je vhimana ako nevyhnutna sticast
prace s informaciami a digitalnou komunikaciou v kazdom odbore. DoleZita
je integracia naprie¢ predmetmi a metodicka podpora ucitelov.
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Porovnanie zisteni z SVP SOS s kritériami:

Silné stranky v porovnani. SOS na Slovensku (podla SVP) ¢asto
dosahuja vysoku uroven v praktickej odbornej priprave, prepojeni s praxou
a v integracii odborne relevantnych digitalnych technolégii. V tomto smere
zodpovedaju poziadavkdm na moderné odborné vzdelavanie.

Slabé stranky v porovnani: Hlavhym nedostatkom v porovnani s prikladmi
dobrej praxe je nedostato¢nd systematicka integracia a explicitné
rozpracovanie kritického myslenia (ako vSeobecnej kompetencie) a najma
medialnej a informacnej gramotnosti. Tieto oblasti st ¢asto vnimané ako
druhoradé popri odbornej priprave a chyba im koncepcné a metodickeé
ukotvenie naprie¢ celym vzdelavanim. Zaostava aj systematické hodnotenie
tychto prierezovych kompetencii a cielené vzdelavanie pedagégov v tychto
oblastiach.

2.9.2 Priklady dobrej praxe

Dualne vzdelavanie a silna spolupraca s firmami. Poskytuje neocenitelné
praktické skasenosti a priamy kontakt s technolégiami a postupmi
pouzivanymi v praxi.

Moderné technické vybavenie. Skoly investujice do modernych dielni,
laboratorii a softvéru (napr. CNC, CAD/CAM, robotika, 3D tlac, Specializované
simulatory) poskytuja ziakom kvalitny zaklad DV.

Ucéast v projektoch. Zapojenie do projektov ako IT Akadémia, Erasmus+,
cvi¢né firmy, JA Slovensko, rozne odborné sttaze rozvija nielen odborné, ale
aj digitalne, komunikac¢né a timové zruc¢nosti.

Explicitné zavedenie finanénej gramotnosti. Niektoré SOS (najméi
ekonomické) maji dobre rozpracovant finanént gramotnost ako prierezovi
tému alebo samostatny predmet.

Skolské média a aktivity. Existencia §kolskych ¢asopisov, webov, ¢i ticast na
tvorbe propagac¢nych materialov (aj ked ojedinela) predstavuje dobry zaklad
pre rozvoj MIL.

SVP SOS zriedka explicitne reflektuju rizika a potencial rozvoja v oblastiach
DV, KM, MIL. V porovnani s osvedéenymi postupmi exceluju v praktickej
priprave a integracii odbornych digitalnych zru¢nosti, ale zaostavaja v
systematickom rozvoji a hodnoteni prierezového kritického myslenia
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a najmi medialnej a informacnej gramotnosti. Identifikované priklady
dobrej praxe (dualne vzdelavanie, moderné technologie, projekty) vSak
ukazuju znaény potencial pre dalSie zlepSenie, ak by sa tieto prierezové
kompetencie stali explicitnejSou a metodicky podporenejSou suéastou
vzdelavania.

Zhrnutie najddlezitejSich zisteni

Suhrnna analyza $kolskych vzdelavacich programov (SVP) strednych
odbornych §kol (SOS) na Slovensku ukazuje obraz vzdelavacich institicii,
ktoré st silne zamerané na svoju primarnu misiu: pripravu kvalifikovanych
absolventov pre konkrétne povolania a potreby trhu prace. Tomuto cielu
zodpoveda aj pristup k integracii kla¢ovych kompetencii 21. storocia.

Digitalne vzdelavanie je na SOS ¢asto na vysokej Grovni, aviak takmer
vyluéne v kontexte odbornej $pecializacie. Skoly efektivne integruj pracu
so Specifickymi softvérmi, technoloégiami a digitalnymi nastrojmi, ktoré st
nevyhnutné pre vykon daného povolania. Silné prepojenie s praxou, najma v
systéme dualneho vzdelavania, zabezpecuje relevantnost tychto digitalnych
zruénosti. Chybavsak doraz narozvojuniverzalnych, prierezovych digitalnych
kompetencii (bezpe¢nost, komplexna tvorba obsahu, kritické hodnotenie
online informacii) a ich systematicka integracia mimo odbornych predmetov
a informatiky.

Kritické myslenie je podporované implicitne, najma cez rieSenie praktickych
odbornych problémov, diagnostiku, analyzu technickych postupov a
projektové vyucovanie. Absolventi st vedeni k logickému a analytickému
uvazovaniu v kontexte svojho odboru. Absentuje vSak explicitné metodicke
uchopenie kritického myslenia ako vS§eobecnej kognitivnej a argumentacne;j
zrucnosti a jeho systematické hodnotenie.

Medialna a informac¢na gramotnost zostava najviac zanedbanou oblastou.
Jej prvky st pritomné len okrajovo a nesystematicky, najmd pri praci s
odbornymi informaénymi zdrojmi. Explicitnd medialna vychova, rozvoj
zruc¢nosti v analyze medialnych obsahov, rozpoznavanie dezinformacii ¢i
etické aspekty digitalnej komunikacie st v SVP SOS vel'mi slabo zastiipené.

Celkovo, SOS na Slovensku tuspe$ne integrujii digitilne technolégie
relevantné pre jednotlivé odbory a implicitne podporuja kritické myslenie
pri rieSeni praktickych aloh. Klaéovou vyzvou do budicnosti je posilnit
systematicky rozvoj prierezovych digitalnych kompetencii, explicitnych
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metodik a hodnotenia kritického myslenia a najmd medialnej a
informacnej gramotnosti. LepSia integracia tychto oblasti by nielen zvysila
adaptabilitu absolventov na meniacom sa trhu prace, ale aj posilnila ich
schopnost zodpovedne a kriticky fungovat v komplexnej informacnej a
medialnej spolo¢nosti. Vyuzitie silného prepojenia s praxou a existujucich
projektovych aktivit pre cielenejsi rozvoj tychto kompetencii predstavuje
vyznamny, no zatial nie naplno vyuzity potencial slovenskych SOS.
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§|1|HRnnA SYﬂTégAAZISTEI']I' Z ANALYZY
SVP STREDIMYCH SKOL NA SLOVEMSKU
(GYMMAZIA A SOS)

Tato sthrnna syntéza je zamerana na prezentaciu najdoleZitejSich zisteni,
ktoré vyplynuli z analyzy Skolskych vzdelavacich programov gymnazii
a strednych odbornych §kol na Slovensku. Sprava syntetizuje zistenia z
obsahovej analyzy Skolskych vzdelavacich programov (SVP) 163 strednych
$kol - gymnazii a strednych odbornych $kol (SOS) - na Slovensku. Zameriava
sa na komplexné zhodnotenie sti¢asného stavu integracie troch kltac¢ovych
kompetencii 21. storodia: digitdlneho vzdelavania (DV), kritického myslenia
(KM) a medialnej a informacénej gramotnosti (MIL). Cielom je porovnat
pristupy gymnazii a SOS, identifikovat spolo¢né trendy, silné stranky a
pretrvavajice nedostatky v ramci celého segmentu stredného Skolstva a
formulovat strategické odporucania pre systémové zlepSenie.

3.1 POROVIMAVACIA AMNALYZA: GYMIMAZIA VS.
STREDIME ODBORIME SKOLY

Hoci oba typy strednych $kol ¢elia podobnym vyzvam pri integracii DV, KM a
MIL, existuju medzi nimi aj signifikantné rozdiely vyplyvajace z ich odliSného
zamerania.

Digitalne vzdelavanie (DV)

Spolocné rysy. Oba typy vzdelavacich institacii pokryvaju zakladné IKT
zrucnosti (va¢sinou cez predmet informatika) a vyuzivaju zakladné digitalne
nastroje (EduPage, prezentacny softvér). V oboch typoch §kol chyba
systematicka integracia pokrocilych digitalnych kompetencii (podla ramca
DigComp) naprie¢ kurikulom a cielené vzdelavanie ucitelov v tejto oblasti.

Rozdiely: SOS majt vyrazne silnej$iu a explicitnej§iu integraciu DV v ramci
odbornychpredmetov,kdesaZiaciu¢iapracovatsoSpecifickymitechnolégiami
a softvérmi relevantnymi pre dané povolanie. Toto odborne zamerané DV
je ich silnou strankou. Gymnazia, naopak, niekedy pontkaja SirSiu paletu
volitelnych informatickych predmetov (programovanie, grafika), ktoré
mozZu rozvijat vSeobecnejSie digitalne zrucnosti, ale ich prepojenie s inymi
predmetmi je Casto slabé.
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Kriticke myslenie (KM):

Spolocné rysy. V oboch typoch §kol je KM ¢asto deklarované ako ciel, ale jeho
rozvoj je prevazne implicitny, nesystematicky a metodicky slabo podporeny.
Chybaju explicitné stratégie, metodiky a najma systematické nastroje na
hodnotenie KM. Koordinacia rozvoja KM naprie¢ predmetmi a ro¢nikmi je
nedostatoc¢na.

Rozdiely: Na gymnaziach sa KM implicitne spaja skor s humanitnymi a
spolo¢enskovednymi predmetmi (analyza textov, diskusie). Na SOS sa KM
rozvija implicitne najma cez rieSenie praktickych odbornych problémov,
diagnostiku a analyzu technickych situacii. Ani jeden typ $koly vSak zvacsa
nerozvija KM komplexne a cielene ako prierezovi kompetenciu.

Medialna a informacna gramotnost (ML)

Spolocné rysy: Toto je jednoznacne najslabSie integrovana oblast v oboch
typoch $kol. Systematické uchopenie MIL (analyza médii, dezinformacie,
etika, tvorba obsahu) takmer tplne chyba. Ak sa prvky MIL objavuju, tak len
okrajovo, implicitne a nesystematicky. Chyba explicitny predmet, dostatoCne
rozpracovana prierezova téma, metodicka podpora ajhodnotenie. Prepojenie
na medzinarodné ramce (napr. UNESCO MIL) absentuje.

Rozdiely: Na gymnaziach sa niekedy formalne objavuje prierezova téma
Medialna vychova alebo aktivity ako Skolsky ¢asopis, aj ked s problematickou
implementaciou. Na SOS je explicitnd zmienka o MIL este zriedkavejsia;
doraz sa kladie skor na pracu s odbornymi informaénymi zdrojmi, priCom
Sirs§i medialny kontext je opominany.

3.2 SILME A SLABE STRAMKY

Silné stranky (Gymnazia a SOS)
e Uznanie ddlezitosti DV a KM (aspon na deklarativnej arovni).
» Existencia zakladnej IKT infrastruktary a predmetu informatika.
* Vyuzivanie projektov a aktivizujicich metod (potencial pre integraciu).
« Silna integracia odborne relevantnych digitalnych zru¢nosti na SOS.
* Prepojenie SOS s praxou (potenciél pre realnu aplikaciu kompetenci).
» Existencia ojedinelych prikladov dobrej praxe v oboch typoch $kol.

Obsahova anallza skolskich vzdelavacich programov strednich skal na Slovensku
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Slabé stranky (Gymnazia a SOS)

Absencia systémového pristupu: Chyba celoplos$nd, koordinovana
stratégia integracie KM a najma MIL naprie¢ predmetmi a ro¢nikmi.
Nedostato¢na explicitnost a metodicka podpora: KM a MIL st
prevazne implicitné, chybaja konkrétne metodiky a podpora pre
ucitelov.

Neexistujiace alebo formalne hodnotenie: Systematické hodnotenie
DV (nad ramec IKT), KM a MIL a sledovanie progresu Ziakov chyba.
Povrchna integracia DV a podcenenie MIL: DV je ¢asto obmedzené,
MIL je kriticky zanedbana v oboch typoch §kol.

Nedostato¢ny profesijny rozvoj uéitelov: Chyba cielené vzdelavanie v
didaktike KM, MIL a pokrocilého DV.

Slaba koordinacia a kontinuita: Rozvoj prierezovych kompetencii nie
je systematicky planovany a koordinovany pocas §Studia.

3.3 ODPORLICAIIA PRE STREDIME SKOLY

1.

3.

(GYMMAZIA A SOS)

Systémova zmena a strategické ramce: Vytvorit jasné narodné

usmernenia a podporu pre $koly pri aktualizicii SVP s explicitnym

zacClenenim DV (DigComp), KM a MIL (UNESCO) ako prioritnych
prierezovych kompetencii.

Explicitna integracia a  koordinacia: Zaviest explicitné

zaclenenie zakladov KM a MIL do osnov relevantnych

v§eobecnovzdelavacich predmetov (SJIL, OBN, DE]J, etika...).

* Vytvorit priestor pre samostatny modul alebo volitelny predmet
Medialna vychova a kritické myslenie.

* Zabezpecit koordinaciu implementacie DV, KM a MIL medzi
predmetmi a roc¢nikmi (napr. prostrednictvom Skolskych
koordinatorov, medzipredmetovych timov).

Masivna metodicka podpora a profesijny rozvoj ucitelov:

* Investovat do prakticky zameraného vzdelavania vSetkych
ucitelovv didaktike KM, MIL a zmysluplného vyuZivania digitalnych
technologii.

* Vytvorit a spristupnit kvalitné metodické materialy, zdroje a
priklady dobrej praxe.
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Zavedenie systému hodnotenia:

* Vyvinat aimplementovat jednotné ramce a nastroje (napr. rubriky)
pre formativne aj sumativne hodnotenie trovne DV, KM a MIL.

* Zamerat hodnotenie na aplikadciu zrucnosti v komplexnych
ulohach a projektoch.

Prehibenie digitalneho vzdelavania:

* Modernizovat obsah informatiky nad ramec zakladnych IKT
zru¢nosti.

* Podporovat integraciu pokroéilych digitalnych kompetencii a
nastrojov do vSetkych predmetov (vSeobecnovzdelavacich aj
odbornych).

Prioritizacia medialnej a informacnej gramotnosti:

* Vzhladom na jej kriticki doleZitost a sacasné zanedbanie,
venovat mimoriadnu pozornost jej systematickej a komplexnej
implementacii.

Vyuzitie Specifik a potencialu:

* Na gymnaziach viac prepajat KM a MIL s humanitnymi aj
prirodovednymi predmetmi.

+ Na SOS vyuzit silné prepojenie s praxou na cieleny rozvoj a
hodnotenie KM a MIL v realnych odbornych kontextoch.
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ZAVER

Predlozena analyza 163 $kolskych vzdelavacich programov (SVP) strednych
$kol na Slovensku potvrdila naliehavi potrebu systémovej zmeny v pristupe
k integracii klu¢ovych kompetencii 21. storocia - digitalneho vzdelavania
(DV), kritického myslenia (KM) a medialnej a informacnej gramotnosti
(MIL). StGcasny stav, charakterizovany predovSetkym nesystematickostou,
nedostatocnou metodickou podporou a absenciou zmysluplného
hodnotenia, nezodpoveda poziadavkam dynamicky sa meniacej spolo¢nosti
a moderného trhu prace.

Hoci existujt rozdiely medzi gymnaziami a strednymi odbornymi $kolami -
najmi v miere a zamerani integracie digitilneho vzdelavania (SOS ho
integruju intenzivnejSie v odbornom kontexte, gymnazia niekedy ponutkaja
SirSie, ale menej prakticky zamerané DV) - oba typy $kol Celia spolo¢nym
zasadnym vyzvam. Kritické myslenie je sice casto deklarované, ale jeho
rozvoj zostava prevazne implicitny a bez metodického ukotvenia. Medialna a
informac¢na gramotnost je kriticky zanedbana, ¢asto redukovana na formalnu
prierezovl tému alebo tplne absentujica, napriek jej rastcej dolezitosti v
dobe informac¢ného presytenia a dezinformac¢nych kampani.

Identifikované silné stranky, ako st existujica zakladna IKT infraStruktara,
vyuzivanie projektovych metdd, potencial niektorych predmetov a ojedinelé
priklady dobrej praxe, predstavuja dolezity vychodiskovy bod. Avsak
pre skutocné skvalitnenie pripravy absolventov je nevyhnutny prechod
od deklarativneho ukotvenia a implicitnych pristupov k systematicke;j,
koordinovanej, metodicky podporenej a hodnotenej integracii DV, KM a
MIL do kazdodennej praxe $kol a do celého kurikula.

Implementacia navrhnutych odporacani - poc¢nic jasnym strategickym
ukotvenim tychto kompetencii v SVP, cez explicitné za¢lenenie do obsahu
a metodik, masivnu podporu profesijného rozvoja ucitelov, az po zavedenie
transparentného systému hodnotenia - je klaiCova. Vyzaduje si to spoloéné
usilie a zodpovednost na vSetkych urovniach: od tvorcov narodnych
vzdelavacich politik a kurikula, cez zriadovatelov a vedenia §kol, az po
kazdého jednotlivého pedagoga.

Investicia do systematického rozvoja digitalnych, kritickych a medialnych

kompetencii nie je len otdzkou modernizacie vzdelavania, ale zasadnou
investiciou do buducnosti jednotlivcov aj celej spoloénosti. Len tak
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dokazeme vychovat generaciu, ktora bude schopna nielen efektivne
fungovat v digitalnom svete, ale aj kriticky mysliet, zodpovedne komunikovat
a aktivne sa podielat na formovani demokratickej a informac¢ne gramotne;j
spolo¢nosti. Tato analyza poskytuje konkrétne podnety a smerovanie pre
tto nevyhnutna transformaciu stredoskolského vzdelavania na Slovensku.
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PRILOHY

Priloha 1
Poéty gymnazii z jednotlivych samospravnych krajov zaradenych do
analyzy Skolskych vzdelavacich programov

Pocet gymnazii zaradenych

Samospravny kraj do analyzy SVP

Banskobystricky samospravny kraj 12
Bratislavsky samospravny kraj 10
Kosicky samospravny kraj 12
Nitriansky samospravny kraj 9
PreSovsky samospravny kraj 1
Trenciansky samospravny kraj 10
Trnavsky samospravny kraj 7
Zilinsky samospravny kraj 11
SPOLU 82

Priloha 2

Pocty strednych odbornych S§kol z jednotlivych samospravnych krajov
zaradenych do analyzy Skolskych vzdelavacich programov

Pocet strednych odbornych $kol

Samospravny kraj zaradenych do analyzy SVP

Banskobystricky samospravny kraj 10
Bratislavsky samospravny kraj 10
Kosicky samospravny kraj 11
Nitriansky samospravny kraj 8
PreSovsky samospravny kraj 10
Trenciansky samospravny kraj 11
Trnavsky samospravny kraj 8
Zilinsky samospravny kraj 13
SPOLU 81
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